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Editorial

Natureza! Somos envolvidos e enlagados por ela,
incapazes de escapar dela ou de penetrar mais
profundamente nela. Sem pedir licenca e sem avisar,
ela nos recebe na roda de sua dang¢a e nos arrasta
consigo, até ficarmos extenuados e cairmos dos seus
bragos. (Goethe)?!

Prezados leitores,

E com muita satisfagdo que apresentamos o terceiro nimero da
Revista Jatai, uma publicacdo da Faculdade Rudolf Steiner, cujo objetivo
€ construir um espaco interdisciplinar para reflexao sobre temas
relevantes das Ciéncias Humanas, em conexao, de alguma forma, com
as propostas de Rudolf Steiner.

Em sua terceira edicdo, a Revista Jatai propde como dossié
tematico: Meio Ambiente e Educagao —na danga de roda da natureza:
multiplos olhares para o homem em seu meio, com o intuito de discutir
a relacdo entre o ser humano e seu contexto natural e cultural de vida.

Desde o ultimo milénio, muito se tem tratado sobre os efeitos
da cisdo humano — natureza. Catastrofes ambientais, como buraco na
camada de ozbnio, efeito estufa, aquecimento global, derretimento das
calotas polares, enchentes, tsunamis, terremotos, extingdo de espécies
animais, além de crises de recursos naturais, intervengcdes humanas
nefastas sdo alguns dos fatos que alertam para os transtornos que a
comunidade mundial vem atravessando. Varios encontros, em ambito
nacional e internacional, tém se mostrado porta-vozes dessa emergéncia
que coloca em foco a espécie humana, considerando que a agao do ser
humano sobre o ambiente incide nele mesmo, posto ser um integrante

Y Natur! Wir sind von ihr umgeben und umschlungen — unvermégend, aus ihr
herauszutreten, und unvermédgend, tiefer in sie hineinzukommen. Ungebeten und
ungewarnt nimmt sie uns in den Kreislauf ihres Tanzes auf und treibt sich mit uns
fort, bis wir ermiidet sind und ih rem Arme entfallen. (Goethe) — Fragmento extraido
do Tiefurter Journal e escrito em 1783.Traducdo realizada pelo grupo de trabalho
“Alemado Instrumental” do Laboratério de Geografia Urbana do Departamento de
Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sdo Paulo.



e ndo um mero interventor. Edgar Morin (2003)? assinala a unidade
complexa da natureza humana e aponta para a necessidade de uma
educagdo que se volte para a identidade terrena, a cidadania planetaria,
apostando, vigorosamente, na possibilidade de construgao de uma
antropo-ética. lgualmente, o documento Repensar a educag¢éo: rumo a
um bem comum mundial?, publicado em 2016 pela UNESCO, destaca a
emergéncia em “apoiar e potencializar a dignidade, a capacidade e o
bem-estar do ser humano, em relagdo aos outros e a natureza”, como
propdsito fundamental da educagdo no século XXI, reconhecendo essa
aspiragdao como humanismo e convocando educadores para
proporcionar “a aprendizagem com vistas ao desenvolvimento
sustentavel de todos”3. Em consonancia com Edgar Morin, o documento
reitera: “os valores humanistas que devem ser o alicerce e o propdsito
da educagao incluem: respeito pelavida e dignidade humanas, igualdade
de direitos e justica social, diversidade social e cultural e um sentimento
de solidariedade humana e responsabilidade compartilhada por nosso
futuro comum”“. Rudolf Steiner, ja no inicio do século XX, convidava-
nos ao entendimento de que a contemplacdo da natureza praticada por
Goethe constitui uma cosmovisdo na qual o humano, por meio da
produgdo cientifica, pode inventar novos horizontes para o
conhecimento de si mesmo e de sua atuac¢ao na vida publica.

Goethe tem seu nome registrado no grande livro da cultura
ocidental, pois sua obra inaugurou movimentos estéticos, renovou
abordagens, desestabilizou padrdes. Localizado no ponto culminante da
criagao divina, o humano de Goethe, quando se dedica a ativamente
observar a infinita variabilidade prépria da natureza, é capaz de
estabelecer suas leis. Trata-se de olhar o mundo com os olhos do espirito.
Desse modo, ativando sua capacidade ideativa, acionando sua
criatividade e assumindo sua condicdo de ser eterno, o humano, ao

2 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagéo do futuro. 8.ed. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2003.

3 REPENSAR A EDUCACAO: rumo a um bem comum mundial? Brasilia: UNESCO
Brasil, 2016, p.37-38.

4REPENSAR A EDUCACAO: rumo a um bem comum mundial? Brasilia: UNESCO Brasil,
2016, p.39.



interagir delicadamente com o cosmos, pode acionar em si a poténcia
do livre pensar e do agir responsavel. Contemplar a natureza com os
olhos de Goethe, enfim, para além de descrevé-la, explica-la ou classifica-
la, permite a realizagdo de seu devir, qual seja, ensinar ao humano as
infinitas possibilidades de ele vir a ser o que é: o ponto culminante da
criagdo e, por conseguinte, o ponto inicial da transformagao do mundo
e de si mesmo. Essas multiplas formas de compreensao das relagdes
entre humano-natureza convocam-nos a repensar a educagao deste
milénio e a questionar seus reiterados principios utilitdrios, ao mesmo
tempo em que nos convidam a valorizar as dimensdes sociais, éticas,
econdmicas, culturais, civicas e espirituais do ser humano. Que caminhos
se abrem as Ciéncias Humanas para a discussao dessa problematica?
Que providéncias podem se tornar fecundas, considerando a urgéncia
de um conhecimento transversal? Como a educacdo pode responder a
esses desafios que se interpdem no campo da sustentabilidade
econOmica, social e ambiental? Que politicas e praticas educacionais
podem sustentar esse propdsito? Que tensdes, contradigles e
oportunidades despontariam nesses tempos de preocupacdes
pandémicas?

Esta edigdo da Revista Jatai apresenta textos que trazem ricas
reflexdes e sinalizam caminhos para construirmos respostas para essas
perguntas e, também, abre possibilidades de tecermos tantas outras
indagagdes sobre o nosso tempo. Ha artigos que dialogam diretamente
com o dossié e outros que apontam para aspectos convergentes com a
educagdo contemporanea.

Nos artigos que abordam a tematica do meio ambiente e sua
relacdo com a educacdo, constatam-se veementes criticas a cultura
ocidental moderna, construida a partir de uma epistemologia
simplificadora, reducionista e pouco sistémica naquilo que tangencia a
relacdo do ser humano com a natureza. Também se mostra bastante
recorrente a confianga de que a educagao tem papel de relevo para
essa transformacado cultural. Ndo casualmente, Goethe emerge como
um fundamento para varias argumentagdes apresentadas, tanto como
apoio tedrico quanto metodoldgico, uma vez que suas descobertas e
seu modo de observar fenomenologicamente a natureza acenam para



outras possibilidades interpretativas, supostamente renovadoras para
o paradigma cientifico de nosso contexto.

Os artigos de fluxo continuo buscam discutir fundamentos
sociolégicos que sustentam a educacgao, sobretudo no que se refere as
propostas de Rudolf Steiner, além de trazerem reflexdes sobre o trabalho
pedagogico nas escolas Waldorf, com énfase na importancia das
narrativas —do primeiro dia de aula e da mitologia nérdica—, bem como
das artes.

Contamos, também, nesta edicdo, com relatos de experiéncias
de educadores e lideres de grupos de pesquisa, que trazem vivéncias
importantes e bem fundamentadas sobre o ensino e sobre a pesquisa.

Uma esclarecedora entrevista com Paula Mendonca, cogestora
do Instituto Alana — organizagdo de impacto socioambiental que
promove o direito e o desenvolvimento integral da crianga— apresenta,
com detalhes, o Programa Crian¢a e Natureza, enfatizando a
importancia do brincar livre e do “desemparedamento” da infancia.

Por fim, podemos apreciar uma prodigiosa resenha, elaborada
por Maria do Carmo Lizarzaburu Abi-Samara, sobre o livro Conhecimento,
ignoréncia e mistério, escrito por Edgar Morin aos 96 anos de vida, em
gue discorre sobre os limites do conhecimento, fazendo o leitor transitar
entre macrocosmo e microcosmo, segundo a autora, a fim de perceber
os fios que se tecem entre o visivel e o invisivel.

Seguramente, os textos® que se apresentam nesta terceira edigao
vislumbram contribuir, de maneira ampliada e profunda, para a discussao
de problematicas emergentes da vida contemporanea, sobretudo a
tematica do meio ambiente — cujas bases de respeito e reveréncia se
constroem a partir da educacgao.

Os editores

*Terminologias relacionadas a género ndo foram padronizadas nesta revista, sendo
preservadas conforme decisdo do autor.



Sumario
ARTIGOS (DOSSIE)

Educacgao e agricultura nas escolas Waldorf no Brasil 15
Renier Marcos Rotermund

Michele Sebastido de Melos

Ana Paula Passaes Galdino

Jodo Fernando de Almeida Benedetti

Fernando Silveira Franco

A pratica pedagdgica fundamentada na observacao da natureza pela
perspectiva goetheana e o fortalecimento do vinculo do ser humano
com o mundo natural 33
Jodo Moreno Sant’Ana

Cultura, natureza, antropoceno e Parsifal 51
Saulo Quintana Gomes

Goethe, Steiner e a Pedagogia Waldorf 79
Maria Florencia Guglielmo

Aproximag¢ao com a natureza por meio da agricultura pedagdgica na
Escola Waldorf 89
Ana Paula Passaes Galdino

Maira Kahl Ferraz

ARTIGOS EM FLUXO CONTINUO

Sociologia antroposéfica: um olhar sobre os fundamentos socioldgicos
em Rudolf Steiner 117
Yuri Rodrigues da Cunha

A questao social como fundamento da Pedagogia Waldorf: Dialogos
com o liberalismo igualitario, por uma utopia em construgao 145
Ana Paula Brito Abreu de Lima

Abrir as janelas do conhecimento: a “Histéria do primeiro dia” na
Pedagogia Waldorf 173
Renan Bastos de Olivas Ferreira Santos



A arte narrativa na Pedagogia Waldorf: Mitologia Nérdica, imaginario
e educacao 191
Melanie Mangels Guerra

Maria Auxiliadora Fontana Baseio

A linha como impulso ético: reflexdes sobre o processo de formagao
da imagem linear e o décimo ano escolar 213
Adriana Honorato Goncgalves

RELATOS DE EXPERIENCIA

A observacao fenomenoldgica como pratica pedagdgica:
compartilhando experiéncias de olhar para as criangas e seu brincar
com as pedras 239
Lia Mattos

Liandra Ribeiro

Nina Bernal Balconi

Sandra Eckschmidt

Pé de dancga: relato de experiéncia da criagao de um grupo de estudo
em movimento

Juliana Klein

Luiza Banov

Renata Fernandes

ENTREVISTA

Entrevista com Paula Mendonga 279
RESENHA

Conhecimento, ignorancia e mistério 291

Maria do Carmo Lizarzaburu Abi-Samara



ARTIGOS E ESTUDOS DE CASO
(DOSSIE)



“Natureza! Somos envolvidos e enlagados por ela, incapazes de
escapar dela ou de penetrar mais profundamente nela. Sem pedir licenga
e sem avisar, ela nos recebe na roda de sua danga e nos arrasta consigo,
até ficarmos extenuados e cairmos dos seus bragos.

Ela cria eternamente novas formas; o que existe jamais existiu,
0 que jd existiu nunca voltard a existir. Tudo é novo e, mesmo assim,
sempre o velho.

Vivemos em seu meio e lhe somos estranhos. Ela fala
interminavelmente conosco e ndo nos revela seu segredo. Agimos
constantemente sobre ela e contudo ndo temos nenhum poder sobre
ela.

Ela parece visarem tudo a individualidade e ndo se importa com
o individuo. Constrdi sempre e destréi sempre e sua oficina é inacessivel.

Ela vive entre os inumeros filhos; e a mde, onde estd? E a unica
artista: da matéria mais simples aos maiores contrastes; sem aparentar
esforco chega a maior perfeicéo, a determinagéo mais rigorosa, sempre
envolta pela suavidade. Cada uma de suas obras tem esséncia propria,
cada uma de suas manifestagbes possui um conceito tnico e, mesmo
assim, tudo constitui um sé.

Ela apresenta um espetdculo; se ela mesma o assiste, nGo
sabemos, e ainda que estejamos a um canto, é para nds que ela o
apresenta.

Nela existe um eterno viver, um vir a ser e um mover-se, mas,
mesmo assim, ela ndo avanga. Transforma-se eternamente sem um
unico momento de paralisagdo. Ndo sabe o que é ficar parado e
amaldigoou a imobilidade. Ela é firme. Seu passo é cadenciado, raras
sdo suas excecdes e imutdveis suas leis.

Ela pensou e reflete permanentemente; no como um ser
humano, mas como natureza. Ela reservou para si um sentido proprio e
universal, o qual ninguém pode aprender.

Nela existem todos os seres humanos e ela neles todos. Com
todos pratica um jogo amigdvel e, quanto mais lhe ganham, mais se
alegra. Ela joga com muitos tdo as escondidas que o jogo termina antes
que o notem.

Mesmo o mais ndo-natural é natureza. Quem néo a vé em toda
parte, ndo a vé bem em lugar nenhum.

Ela ama a si mesma e se fita eternamente, sem medida, com os
olhos e com o corag¢do. Dividiu-se para ter prazer consigo mesma.



Insacidvel em seu desejo de comunicar-se, cria sempre novos
desfrutadores.

Ela se alegra com a ilusdo. Quem destrdi a ilusGo em si e nos
outros, ela penaliza como o mais terrivel tirano. Quem a segue
confiantemente, ela o aperta ao peito como uma crianga.

Seus filhos sdo inumeros. Com nenhum é totalmente drida, mas
tem seus preferidos, com os quais esbanja muito e aos quais muito
sacrifica. A grandeza ela concedeu sua protegdo.

Ela projeta suas criaturas do nada. E néo lhes diz de onde vém e
nem para onde vdo; so lhes cabe caminhar; ela conhece o trajeto.

Ela tem poucas molas propulsoras, jamais gastas, sempre
efetivas, sempre variadas.

Seu espetdculo é sempre novo, porque ela cria sempre novos
espectadores. A vida é sua mais bela invengéo e a morte é seu artificio
para ter muita vida.

Ela envolve o ser humano no torpor e o incentiva eternamente
para procurar a luz. Ela o faz dependente da terra, inerte e pesado e ao
mesmo tempo sempre o agita.

Ela cria necessidades porque ama o movimento. Milagre,
alcangar todo esse movimento com téo pouco. Toda necessidade é
beneficio: rapidamente satisfeita, rapidamente renascendo. Se ela cria
uma nova necessidade, esta se transforma em nova fonte de prazer.
Mas logo chega ao equilibrio.

Ela inicia a todo momento a caminhada mais longa e a todo
momento jd estd no destino.

Ela é a prépria vaidade, mas ndo para nds, para quem se fez de
maior importdncia.

Ela permite que toda crian¢a a retoque, que qualquer bobo a
julgue; deixa milhares passarem indiferentes por ela e mesmo assim
alegra-se com todos e a todos considera.

Suas leis sdo obedecidas, mesmo que seja a contragosto; atua-
se com ela, mesmo querendo atuar contra.

Tudo o que ela dd, transforma em beneficio pois ela torna tudo
indispensdvel. Ela tarda para ser desejada, apressa-se para ndo enfadar.

Ela ndo tem linguagem, nem discurso, mas cria linguas e coragdes
através dos quais sente e fala.



Seu coroamento é o amor. Somente através do amor
aproximamo-nos dela. Ela cria abismos entre todos os seres e todos
querem entrelagar-se. Ela isolou tudo para tudo juntar. Com alguns goles
do cdlice do amor, compensa uma vida cheia de fadiga.

Ela é tudo. Compensa e penaliza a si propria; alegra e maltrata
a si propria. E rude e meiga, amdvel e terrivel, impotente e onipotente.
Tudo esta sempre presente nela. Desconhece passado e futuro. O
presente lhe é eternidade. E bondosa. Louvo-a com todas as suas obras.
E sdbia e calada. Ndo é possivel arrancar-lhe explicacdes ou obrigd-la a
dar presentes que nédo dé livremente. E astuta, mas para um bom
objetivo; o melhor é ndo reparar em sua astucia.

Ela é completa, e ainda assim, sempre inacabada. Assim como
age, sempre poderd agir.

Aparece de uma forma particular a cada um. Oculta-se em mil
nomes e termos, e é sempre a mesma.

Ela me fez entrar e me conduzird para fora. Confio-me a ela.
Pode dispor livremente de mim. Néo odiard sua obra. Néo falei dela.
Ndo, foi ela que falou tudo o que estd certo e o que estd errado. Tudo
é sua culpa, tudo é seu mérito.” "

Johann Wolfgang von Goethe

! Fragmento extraido do Tiefurter Journal, escrito em 1783 e traduzido pelo grupo
de trabalho “Alem3ao Instrumental” do Laboratdério de Geografia Urbana do Depto.
de Geografia — FFLCH/USP.
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Resumo

Este artigo trata da atividade pedagdgica
dotrabalho naterra nas escolas Waldorf.
A pesquisa, conduzida por um grupo de
professores de escolas Waldorf envolvidos
com o tema, procurou investigar alguns
aspectos de como aatividade, geralmente
denominadade jardinagem, desenvolve-
se nas escolas Waldorf. Para isso, contou
com o apoio da Federagdo das Escolas
Waldorf no Brasil, que enviou o convite a
todas as escolas as quais ela tem acesso.
O questionario foi respondido de forma
on-line e espontanea por 36 jardins de
infancia e escolas de todo Brasil. A
totalidade das respostas mostrou uma
grande diversidade de trabalhos e
atividades com os alunos. Muitas das
escolas que responderam estaolocalizadas
em area rural ou periurbana e, nestas,
especialmente, verificou-se que hd um
trabalho mais intensivo nesta diregao.
Nos jardins de infancia que responderam,
todososalunostémregularmenteatividades
na natureza. Revelou, ainda, estratégias
diferentes deenvolvimentodacomunidade
escolar, derelagdo com agricultores, gestdo
de residuos, entre outros. Concluimos que
haumagranderiquezadetrabalhosrealizados
por essas escolas envolvendo o curriculo
Waldorf, o corpo escolar e a comunidade
como um todo neste tema t3o urgente.
Surgiu, também, no grupo, a inquietacdo a
respeito das escolas que ndo responderam:
qualseria oviés dado aotema dentrodelas?
Acreditamosnogrande potencial pedagdgico
e ambiental que o tema possui, merecendo
um espago de destaque nos curriculos
escolares e nas formacoes de professores.
Palavras-chave: Agricultura; jardinagem;
Pedagogia; agrofloresta e meio ambiente.

Abstract

This article deals with the pedagogical
activity of working on land in Waldorf
schools. The research, conducted by a
group of teachers from Waldorf schools
involved with the topic, sought to
investigate some aspects of how the
activity, generally called gardening, is
developed in Waldorf schools. For this, it
had the support of the Federation of
Waldorf Schools in Brazil, which sent the
invitation to all schools to which it has
access. The online questionnaire was
spontaneously answered by 36
kindergartens and schools throughout
Brazil. All responses showed a great
diversity of work and activities with
students. Severalrespondentsarelocated
in rural or peri-urban areas and in these
especially, it was found that there ismore
intensive work in this direction. In the
kindergartens that responded, all
students regularly have nature activities.
Italso revealeddifferent strategiesforthe
involvement of the school community,
relationship with farmers, waste
management, among others. We
conclude that there is a great wealth of
work carried out by these schools
involving the Waldorf curriculum, the
school body and the community as a
wholeinthisvery urgent topic. Thegroup
also raised concems about the schools
that did not respond; what would be the
biasgiven tothethemewithinthem?We
believe in the great pedagogical and
environmental potential that the topic
has, deservingaprominent place inschool
curricula and teacher training.
Keywords: Agriculture; gardening;
Pedagogy;agroforestry andenvironment.
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Introducao — Motivagao para a pesquisa

Semeie a semente debaixo da terra. O sol ela sente,
a chuva ela espera. Para a terra ficar macia, tenha
as mdos cheias de amor. Devagar ja brota o broto,
e floresce entdo a flor. [...] (Ruth Salles — Fragmento

de “Cancgdo do Plantador”)

O trabalho na terra e o brincar na natureza sdo temas que vém
ganhando cada vez mais forca no ambito pedagdgico. Essa abordagem
vem refletindo a preocupacdo com uma realidade percebida por
educadores, profissionais de todas as areas e por toda a sociedade: o
desligamento do ser humano para com a natureza e as consequéncias
que isso acarreta ao seu desenvolvimento, nas suas agdes como ser no
mundo e seus profundos impactos negativos na saude do planeta.

O escritor e jornalista Richard Louv, em seu livro A ultima crian¢a
na Natureza, aborda como, em especial apds a Segunda Guerra Mundial,
passou a existir um distanciamento cada vez maior do ser humano com
a natureza e como isso tem afetado a nossa sociedade em diversos
aspectos (LOUV, 2016). Cunhou o termo Transtorno de Déficit de
Natureza, ndo para denominar uma patologia, mas para nominar uma
série de consequéncias que esse distanciamento traz para a sociedade,
sua relagao e impactos com o meio natural, do qual ela depende
totalmente, mas hoje esta apartado.

Entretanto, desde o inicio da pandemia no ano de 2020, com as
restricdes impostas pelo distanciamento social, o trabalho na terra, seja
ele a jardinagem, o cultivo de alimentos ou apenas o cuidar de alguns
vasos em casa vem despertando as pessoas para um religar com a
natureza. Segundo reportagens, do Jornal da USP (OLIVEIRA, 2021) e do
portal G1 (EVANS; PACIFICO, 2021), o Ibraflor — Instituto Brasileiro de
Floricultura tem perspectiva de aumento no faturamento do setor em
2021 de 5%, principalmente de plantas envasadas. Ainda aponta que
esse aumento no consumo de plantas pode estar relacionado a
necessidade das pessoas em deixar o ambiente residencial mais
agradavel e, assim, amenizar questdes psicoldgicas geradas na pandemia.
Isso aponta para uma reflexdo do porqué as pessoas estdao se
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aproximando mais das plantas em um momento de pandemia, sendo
apenas um exemplo palpdvel de reconexdao com a natureza. Sem trazer
muita luz a esse tema da reportagem, demonstra o alcance dele. Essas
acdes podem ser inspiradas pela preocupacdo com a sanidade humana,
com a saude ambiental ou podem estar relacionadas com um
passatempo sadio.

A Organizagdo das Nagdes Unidas, por meio de suas organizagoes,
como FAO (2015) e UNESCO (2005), tem programas e desenvolve a¢des
para incentivar o contato de criangas e jovens com a terra, onde a
jardinagem e a agricultura sao ferramentas utilizadas.

O programa Crianc¢a e Natureza, uma iniciativa do Instituto Alana,
promove eventos, cursos, traz publicacdes e filmes sobre a questao do
contato de criangas, jovens e adultos com a natureza, no cotidiano, tanto
em relagao ao ludico, quanto ao pedagdgico, buscando promover pontes
entre sociedade, escolas, poder publico e publico em geral (CRIANCA E
NATUREZA, s.d.).

Nas escolas Waldorf, as atividades de jardinagem, agricultura,
horticultura ou outra ligada ao cuidado com plantas e animais sao muito
comuns. Richter (2002) traz como aspectos principais da pratica
pedagdgica com a terra, o fato de propiciar que a entidade humana
tenha, por meio de atividades praticas e inter-relagdes com fendmenos
naturais, disposi¢do para criar responsabilidade de fato, harmonizar-se
e ter satisfacdo com o trabalho na natureza, respeitar capacidades e
habilidades e construir maturidade terrena. Steiner afirma que:

Para a formacdo da indole e da memdria serd entdo
necessario desenvolver, j4 nos mais jovens, uma
observacgdo viva da natureza [...]: hd hoje na
populagdo urbana, infelizmente, diversas pessoas
que, se forem levadas ao campo, ndo sao capazes
de distinguir um trigo de um centeio. Ndo se trata
dos nomes, mas sim da relagdo viva com as coisas

(STEINER, 2003, p. 37).

Vé-se que essa relacdo com a natureza ja estava posta dentro da
Pedagogia Waldorf desde seus primordios como necessaria para o
desenvolvimento saudavel do ser humano. Mas em que medida e de
gue maneira as escolas Waldorf no Brasil tém se dedicado a este tema?
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No V Congresso Brasil de Pedagogia Waldorf, realizado no ano
de 2017 em Brasilia, um grupo de professores ligados aos trabalhos na
terra liderou uma iniciativa livre para abordar o tema “Agricultura como
Ferramenta Pedagdgica”. Esse grupo tomou mais forma no Congresso
da Celebracdo dos 100 anos da Pedagogia Waldorf, realizado no ano de
2019, em Piracicaba. Nessa ocasido, um grupo de professores conduziu
uma iniciativa livre com o tema “Agricultura Biodinamica e Agricultura
como Ferramenta Pedagdgica”. Essa atividade mostrou a caréncia e a
urgéncia de mais acdes em torno do tema e motivou um encontro
presencial, que aconteceu na Escola Waldorf Rudolf Steiner em outubro
de 2019. Foi nessa ocasido que se denominou o grupo “Professores da
Terra” e iniciou uma reflexao sobre o assunto em encontros e discussdes.
Diante da demanda inicial de compreender como o tema “agricultura”
estava sendo praticado nas escolas Waldorf, o grupo se propos a realizar
a presente pesquisa.

1.0bjetivos

O objetivo da pesquisa foi investigar como as escolas que
praticam a Pedagogia Waldorf estdao se dedicando ao tema “agricultura”
e, a partir dessa analise, pontuar os desafios e oportunidades para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica da agricultura tanto no dmbito
de sua relevancia para o organismo escolar, quanto em relagdo ao
curriculo.

2.Metodologia
2.1. Processo participativo de construcdao do Grupo de Trabalho

A partir do impulso das comemoragdes e iniciativas vinculadas
aos 100 anos da Pedagogia Waldorf em maio de 2019, surge um grupo
de professores Waldorf ligados aos trabalhos com a terra para aprofundar
estudos e difundir aimportancia deste trabalho com a terra nas escolas.
A partir de reunides semanais virtuais pela Plataforma Zoom, foram
realizados estudos, trocas pedagdgicas e didlogos com a FEWB, que
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culminaram na possibilidade de realizar esse levantamento de forma
ampla, sobre um tema sensivel aos olhos da antroposofia e essencial a
pratica na Pedagogia Waldorf.

2.2. Elaboragao do questionario

O questionario foi construido de forma participativa e
fundamentado nas trocas pedagdgicas realizadas a partir das vivéncias
praticas, foi idealizado e formatado no inicio de 2020 pelo grupo de
“Professores da Terra”. Para essa construcdo, foram consideradas
informagdes pertinentes para o entendimento de como as escolas que
praticam a Pedagogia Waldorf estdao se dedicando ao tema agricultura
em suas praticas pedagdgicas, administrativas e institucionais. Apds a
finalizagao da etapa de elaboragao das questdes, foi construido um
questionadrio on-line pela plataforma Google Forms.

2.3. Coleta de dados

A coleta de dados foi feita em parceria com a Federacdo das
Escolas Waldorf no Brasil (FEWB), que enviou uma correspondéncia
eletrbnica a todas as escolas federadas, na intengao de divulgar a
pesquisa para o maximo de escolas Waldorf possivel em ambito nacional.
Essas instituicdes variam desde escolas que atendem apenas alunos de
Educagao Infantil até escolas que oferecem o ciclo completo, de Educagao
Infantil a Ensino Médio.

As respostas foram dadas de forma espontanea, apenas pelas
escolas que se sentiram chamadas a participar. Segundo dados no site
da Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB, 2021), havia, em
julho de 2021, cerca de 250 escolas Waldorf no Brasil (filiadas ou em
processo de filiacdo). Logo, podemos considerar que 250 questionarios
foram enviados, dos quais 36 escolas responderam a presente pesquisa.
Dessa maneira, a pesquisa tem carater exploratorio. Entende-se que,
para se chegar a um cenario mais completo, é necessario ampliar a coleta
de dados, de forma a verificar, junto a um ndmero maior de escolas,
como o trabalho com a terra acontece.
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2.4. Andlise de dados

Os resultados foram agrupados em temas: (I) Afinidade
pedagdgica e localizacdo geografica; (Il) Relagdo com a agricultura e,
em especial, a Agricultura Biodinamica; (lll) Suporte as atividades
pedagdgicas de trabalho na terra; (V) Organizacdo das atividades de
trabalho na terra e (V) Atividades pedagodgicas desenvolvidas na
Educagao Infantil e nos Ensinos Fundamental e Médio. Alguns dados
foram apresentados de forma quantitativa, mas, pelo fato de as
perguntas serem em sua maioria descritivas, a maior parte dos
resultados é apresentada nesse formato.

3. Resultados e discussao

O cendrio construido pelas respostas dadas pelas escolas
participantes mostra que a busca destas instituicdes por uma educagdo
de contato com a natureza é bem relevante. Responderam a pesquisa
escolas de 24 cidades diferentes, localizadas em 10 estados. Metade
delas estd localizada no estado de Sdo Paulo. Das 36 escolas, 32 se
autodeclararam “Escola Waldorf”; duas se autodeclararam como
inspiradas na Pedagogia Waldorf; uma se declarou como iniciativa livre
e uma outra como Pedagogia do Fazer-Steineriana-Livre. Do total das
escolas, 12 sdo exclusivamente Jardins de Infancia.

Perguntamos, também, sobre a localizacdo geografica das escolas
em relagdo ao espago Urbano ou Rural. A maioria delas (21) esta
localizada em area urbana, enquanto 6 estdo em darea rural. O restante
(9) estd em darea periurbana, de transicdo entre o urbano e o rural. Um
dado que chamou a atencdo sobre as escolas fora da area urbana é que,
com uma excecao apenas, nestas, todas as séries tém atividades de
trabalho na terra.

3.1. Relagdao com a agricultura e em especial com a Agricultura
Biodinamica

Em pouco mais da metade das escolas que responderam, existe
uma relagdao com a Agricultura Biodinamica, que é cultivada por meio
da pratica: confeccdo e aplicacdo dos preparados biodindmicos e,
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também, uso do calendario astronémico nas atividades agricolas. Mas
existe, ainda, o desafio de tornar a Agricultura Biodindmica mais
conhecida, tanto na comunidade, quanto pelos professores e pessoas
que poderiam fazer uso dela dentro da escola. Esse é o principal entrave
colocado pelas escolas que ndo tém praticas biodinamicas: o
desconhecimento em relacdo a essa forma de agricultura, que, como a
Pedagogia Waldorf, tem origem na cosmovisao da Antroposofia, foi
trazida em 1924 por Steiner (2010) e buscou santificar a terra,
espiritualizar a ciéncia e sanar a nutricdo humana.

Assim, trabalhos de formacao, informacdo e parcerias sao
caminhos importantes para afinar essa relagao entre a Agricultura
Biodinamica e a Pedagogia Waldorf. A ABD — Associagdo Brasileira de
Agricultura Biodinamica, como entidade voltada para o fomento da
Agricultura Biodindmica no Brasil, tem participado de acdes nesse
sentido, junto as escolas Waldorf em diversas regides brasileiras. Desse
modo, a Conferéncia de Agricultura Biodinamica em 2020
(posteriormente adiada para 2021 por causa da pandemia) teve como
tema a relagao entre a Agricultura Biodinamica, a Pedagogia Waldorf e
a Medicina Antroposdéfica.

Sendo parte do curriculo das escolas Waldorf, o estagio agricola
realizado no 92 ano em propriedades rurais que tenham trabalhos
alinhados com a agricultura de base ecoldgica, como organica,
biodindmica, permacultura e agroecologia, seria légico supor um elo
com os agricultores, o que de fato acontece na maior parte das escolas.
Mesmo assim, 8 escolas afirmaram que n3ao tém relacdo com
agricultores, sendo 7 destas em drea urbana. Outro elemento curricular
citado pela maioria das escolas é a atividade de plantio de trigo e outros
cereais no 32 ano, que, em alguns casos, envolve agricultores.

Por outro lado, quanto as escolas que mostraram uma gama bem
diversa de atividades e intera¢des, a relagdo com os agricultores é mais
intensa e préxima nas escolas localizadas nas areas rurais e periurbanas,
proporcionando que esse vinculo se expanda para a comunidade escolar.
Entre as vdrias atividades que foram citadas para exemplificar essa
conexao estdo: estagios nas propriedades, venda de produtos organicos
na escola, depdsitos de grupos de CSA (Comunidade que Sustenta
Agricultura), compra de alimentos para o uso da escola, projetos de
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fortalecimento da relagao entre agricultor e a escola, assisténcia técnica
prestada pelos agricultores para as atividades da escola, cessdo de area
para atividades pedagdgicas, entre outros.

3.2. Suporte as atividades pedagodgicas de trabalho na terra

O trabalho na terra tem caracteristicas e necessidades proprias
gue precisam ser consideradas pelas escolas. Desafios como “quem vai
cuidar da horta nas férias escolares”, recursos financeiros e outros fazem
parte desse suporte. Planejamento, responsabilidade e recursos sdo
necessarios para manter o espaco. Em sua maioria, as escolas possuem
um espago proprio para as atividades de agricultura, ao mesmo tempo
em que usam as areas ajardinadas para essas atividades. Apenas duas
escolas pesquisadas ndo tém uma area especifica de horta, mesmo que
esta seja em terreno adjacente ou cedido. Ainda assim, estas se dedicam
a atividades na terra com os alunos usando os jardins e canteiros da
escola.

Do ponto de vista financeiro, a pesquisa mostrou uma diversidade
de formas de sustentacao dessas atividades, que é, de certa forma, ligada
a amplitude do trabalho e ao tamanho de cada escola (em relagdo ao
numero de alunos e espaco). Nas escolas onde esse trabalho transcorre
de forma ampla, ja existe uma previsdo orcamentdria. Isso exige do
professor da drea um planejamento para que os recursos possam estar
disponiveis para o ano seguinte, o que nao é tarefa tao facil, pois muitas
varidveis precisam ser consideradas. Varias escolas apontaram como
fonte de recursos o “caixinha da classe”, isto é, uma verba extra que ndo
esta incluida na contribuicdo mensal das familias para a escola como
um todo, mas sim para aquela turma especificamente, e que cobre
gastos, tanto de insumos, quanto de viagens, como por exemplo os
estagios agricolas. Doagdes, contribui¢cdes voluntarias e até desembolso
feito pelo préprio professor foram citados como fontes de recursos. E
importante, entdo, destacar a necessidade do planejamento: todos os
envolvidos na atividade precisam participar. Muitas vezes, ele é disperso,
a cargo de cada professor de classe ou especialista e ndo hd um plano
comum. Ha a necessidade de que esse planejamento passe por uma
visdo clara do programa de aulas e dos espagos necessarios, pois, do
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contrario, ndo é possivel se falar das necessidades. E, finalmente, ter
espaco para alteragdes e situagdes nao previstas. O trabalho de
compostagem estd intimamente ligado ao trabalho na terra e tem uma
forte relagdo com a gestdo dos residuos, pois, para a compostagem,
residuos organicos sdo necessarios e, em geral, as escolas sdo grandes
geradoras. Entretanto, quem faz a gestdo dos residuos ndo
necessariamente esta vinculado a atividade de producao de composto.
Por isso, perguntou-se sobre a existéncia de programa de gestdo de
residuos na escola e quais formas de separagao e destinagao existem.
Vimos que sim, a maior parte das escolas tem trabalhos de gestdo de
residuos. Foram citadas 5 formas de manejo de residuos (realizadas de
forma independente ou acumulativa): Compostagem (citada 25 vezes);
Coleta Seletiva (citada 20 vezes); Minhocario (citado 3 vezes); Galinheiro/
Animais (citado 4 vezes) e Biodigestor (citado 1 vez). Cinco escolas
disseram que ainda ndo fazem (algumas por ndo estarem em atividade),
duas ndo responderam e uma nao especificou qual atividade faz.

3.3. A organizagao das atividades de trabalho na terra

Nesta parte, adentramos um pouco mais na organizagdao das
atividades pedagdgicas, procurando ter um panorama de como as
escolas organizam tais atividades.

Pudemos verificar que, na Educagao Infantil, todas as criangas
realizam alguma pratica na terra, o que também é uma boa noticia. J&
em relagao ao Ensino Fundamental, o que se viu foi uma variagdo. Ainda
gue algumas das escolas tivessem esse trabalho em todas as turmas, o
gue se verificou foi que, de modo geral, nas escolas urbanas, as turmas
do 39, 62,72 e 82 anos concentram essas atividades. Importante destacar
novamente aqui que, com apenas uma exceg¢ao, nas escolas localizadas
em area rural ou periurbana, o trabalho na terra é acessado por todas
as séries.

Em relagdo ao Ensino Médio Waldorf, apenas uma escola realiza
o trabalho em todos os anos. A maioria das escolas entrevistadas nao
possui Ensino Médio; a maior parte segue apenas até o0 92. ano, que é o
ano em que, biograficamente, o aluno ja esta vivenciando o inicio do
terceiro seténio e no qual geralmente o estagio agricola acontece. Das
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escolas que responderam a pesquisa, 6 fizeram mencao a esse estagio.
Outro ponto apresentado foi o trabalho de Silvicultura, indicado
curricularmente para o 102 ano, quando os alunos fazem uma vivéncia
com o plantio de arvores em propriedades rurais. Como cada escola se
organiza em relacdo a frequéncia, periodo de atividade e numero de
alunos participantes, varia muito. Isso se deve provavelmente as
caracteristicas de cada escola, da faixa etdria e, principalmente, como
veremos adiante, a enorme diversidade de atividades que nos foram
apresentadas pelas escolas.

3.4. As atividades pedagogicas desenvolvidas na Educagao Infantil, no
Ensino Fundamental e Ensino Médio

A Pedagogia Waldorf oferece liberdade e autonomia para os
professores realizarem uma grande diversidade de atividades. Estas, por
sua vez, estao ancoradas no desenvolvimento das criangas, naquilo que
é considerado sauddvel para cada idade. As atividades tém uma estreita
relacdo com a vida, com o fazer que tem sentido. O entorno pedagégico,
a geografia e cultura do local e, obviamente, as necessidades dos seres
vivos que ali estdo, tudo isso é e deve ser levado em consideragdo na
elaborac3o das atividades. A medida que os anos passam, a vivéncia
com a natureza e os seus ritmos vai se alterando do mesmo modo que
a criancga cresce até se tornar um jovem adulto. O que vem a seguir é
um pequeno apanhado dessa diversidade de possibilidades, que nos foi
trazida pelas escolas em suas contribuicdes no questionario.

Na Educacgao Infantil, as criangas vivenciam o trabalho junto com
os adultos: o professor inicia as atividades e as criangas o acompanham
de forma espontanea. O trabalho transcorre de forma bastante livre e a
crianca executa apenas aquilo que estd ao seu alcance. Ora ela apenas
acompanha com o olhar, ora ajuda a carregar algo, regar uma planta. Os
ritmos do dia sdo vivenciados e estes, por sua vez, sdo baseados naquilo
gue a natureza pede. Também se busca cultivar a beleza do local da
escola para a comunidade. Hoje, em muitas escolas, ha o cuidado com
animais, o que traz uma qualidade importante ao trabalho agricola e a
astralidade do ambiente trazida pelos animais. Em varias delas, os pais
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também se envolvem nos cuidados com o espaco e o jardim torna-se
um lugar muito vivo e rico em experiéncias.

Os adultos, sendo professores, funciondrios e pais, realizam,
nesses espacos, varios tipos de tarefas. Em muitas escolas, elas ficaram
limitadas a regar, tirar um pouco de mato, rastelar. Mas, em outras, as
atividades foram muito abrangentes, bem préximas de um organismo
agricola. Juntaram-se a essas tarefas a ajuda no plantio e na colheita,
juntar os residuos do trabalho e, também, os da cozinha para serem
levados até as composteiras, ou, quando existentes, para o galinheiro
ou espago dos animais, bem como alguns cuidados necessarios didrios
com animais.

As vivéncias das épocas e das estagdes do ano também foram
mencionadas como parte vital desse trabalho, de modo que as atividades
sdo planejadas de acordo com elas. O cultivo do sentimento de gratidao
para com a natureza e aquilo que ela nos da esta também presente no
diaadia. E, junto aisso, o cuidado com a beleza e o bem-estar do espaco
como um todo.

E interessante salientar que, de um modo geral, os jardins que
relataram maior diversidade de atividades e trabalhos na natureza foram
aqueles que ndo fazem parte de escolas com Ensino Fundamental. Sao
“apenas” jardins de infancia. Talvez essas comunidades, por terem um
tamanho menor e serem muito proximas a uma imagem de lar, tenham
mais facilidade de realizar, com o apoio das familias, essa forma de
trabalho.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, surgiu a possibilidade
de muita observagdo do entorno e da extensao dos cuidados que antes
havia na Educagao Infantil. Assim, atividades de observagdo e de
manutengdao dos espagos apareceram, bem como alguns plantios,
principalmente de flores, ervas medicinais e hortalicas. Em geral, pouco
uso de ferramentas. Plantio relacionado a atividade que seria resgatada
no futuro, como o do algodao, por exemplo, também apareceu. No 22
ano, em especifico, hd muita relacdo com os ciclos da natureza e o tempo,
por isso a observacdo mais atenta dos ciclos da natureza no planeta,
nas plantas, animais e na sua vida cotidiana, passeios e vivéncias no
campo, o ciclo da agua, horta, pomar e jardim. InUmeras possibilidades



Revista Jatai 27

de relagGes com matematica, portugués e outras areas de conhecimento
surgem nessas atividades.

No 32 ano, haindicagdes curriculares bem especificas em relagao
a agricultura e elas aparecem com forga: o plantio dos cereais, sendo o
trigo e o milho, as principais culturas citadas, a criagao de ferramentas,
a observagao e o manejo de ferramentas ja existentes. A relagao
curricular com as profissdes neste ano traz a do agricultor como uma
das principais. Muita limpeza de terrenos, produgao da farinha, do pao,
acompanhada da distribui¢ao e consumo e atividades de bioconstrugao
sdao muito frequentes.

Entre 0 42 e 0 52ano, embora o niumero de escolas que propiciam
esses trabalhos diminua um pouco, surge uma gama diversa de
possibilidades relacionadas ao curriculo (portanto, as necessidades
daquele momento do desenvolvimento da crianga): os cultivos
tradicionais de povos originarios do Brasil, plantio e cuidado de flores
variadas, cultivos de partes comestiveis das plantas, principios
agroflorestais, temperos, praticas integradas com a culinaria das regides
brasileiras, confec¢ao de papel.

Do 62 ao 82 ano, conforme mencionado anteriormente, j3a
existem indica¢des curriculares bem precisas a respeito de que atividades
realizar (RICHTER, 2002) e, por esse motivo, a maior parte das escolas
oferece a atividade de jardinagem justamente nessas séries. Entretanto,
sobre este tema, Gutenhofer, no prefacio da série de conferéncias de
Steiner sobre a Pedagogia Popular se pergunta:

Os sistemas de ensino modernos, ainda mais
radicalmente do que naquela época, ndo arriscam a
alienar o ser humano das realidades da terra e de suas
tarefas? Diante de nés temos o colapso de sistemas de
civilizacdo inteiros [...]. E ndo poderiamos nos
perguntar se aqueles principios sociais revolucionarios
de conhecimento da vida — que Steiner recomendou
para os anos da adolescéncia, de maneiras modificadas
respectivas — precisariam ser expandidos para todas
as idades, uma vez que a educacdo da crianca e do
jovem deve ser voltada para a terra, para uma cultura
do altruismo, por meio do qual a atual civilizagdo do
egoismo possa ser superada? (GUTTENHOFER apud
STEINER, 2019, p. 7)
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O fato de Richter ter proposto as aulas de jardinagem no periodo
do 62 ao 82 ano nao deve ser interpretado como exclusivo, isto é, que
elas ocorram apenas nesse periodo. E a partir do 62 ano que o aluno
pode desenvolver uma relacdo causal de entendimento da natureza e
por isso se justifica que, a partir deste momento, a aula de jardinagem
assuma outro carater. Entretanto, é imperativo que a vivéncia da
natureza permeie todos os momentos da vida escolar, como podemos
ver claramente a partir das experiéncias relatadas.

Mesmo assim, a diversidade aparece mais uma vez e citamos a
seguir apenas algumas atividades apontadas: agricultura agroecolégica
e biodinamica, compostagem e a produgdo de hortaligas, cuidados com
o solo, formar canteiros, semear, cuidar da manutengao e adubagdo dos
canteiros e colheita. Divisdo das colheitas de forma a trabalhar o social,
seguida de comercializagao, compartilhada entre os estudantes e
professores, estudo das fases da lua e os movimentos do sol ao longo
do ano, orientacdo dos canteiros pelo sol e uso do Calendario
Biodinamico junto aos conteudos de Astronomia. Estudos de insetos
sociais, por meio da construgao de ninhos para abelhas meliponas e
cultivo de espécies vegetais relacionadas a polinizagdao pelas mesmas;
abelhas, formigas e cupins. Estudos do solo e sua adubagdo com
compostos organicos e inorganicos, manutengao do banco de sementes,
manejo de animais. Plantas medicinais, aromaticas, condimentares e
PANCs (Plantas Alimenticias Ndo Convencionais), produzir mudas, podas
e secagem, canteiros estruturados, elementos de planejamento, projetos
para areas coletivas e inicio de projetos de grupo, paisagismo; construir
e manter canteiros. Compostagem, manutengdo de composteiras, coleta
e a destinagao do residuo organico gerado na escola, minhocarios, a
pilha de composto biodinamica, biofertilizante. Proposta de construgao
de estruturas para o plantio e para o embelezamento do espago: desenho,
pesquisa, mapear o local, abrir dreas de cultivo, desenvolvimento de
projetos coletivos.

Uma escola mencionou um trabalho de forma bastante diferente
e que cabe aqui destacar. Nesta, diariamente, os alunos sdo divididos
em grupos com 7 a 10 alunos de todas as faixas etarias e, durante uma
hora, trabalham em alguma das dreas da escola (compostagem,
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agrofloresta, horta, trato de animais, cuidados com os jardins e espagos
da escola) por um periodo de 4 semanas, trocando de tarefa apds esse
periodo. As vivéncias e aprendizados realizados durante este momento
sao depois novamente trabalhados nas aulas de época e matérias.

As escolas que possuem Ensino Médio Waldorf, geralmente, tém,
no 92 ano, o estagio agricola. Este estagio € uma vivéncia muito especial
e acontece em um organismo agricola junto aos agricultores que
possuem alguma relacdo com a escola. Geralmente, sdo escolhidas
propriedades rurais de produgao agroflorestal, organica ou biodinamica,
mas esta dindmica se mostra também diversa, usualmente ocorre no
periodo de uma semana. Em alguns casos, com a turma inteira, mas
pelo menos em uma escola, os alunos sdo divididos em pequenos
grupos, indo estagiar em propriedades distintas. Nesse estagio, realizam
os trabalhos necessdrios para o funcionamento e a producdo da
propriedade e vivenciam o ritmo didrio das familias no campo.

Uma escola também mencionou um estagio pratico em um
assentamento de reforma agraria, ao final do 102 ano, em que o aluno
pde em pratica, conforme as necessidades do lugar, as aulas tedricas e
praticas de Agricultura Biodinamica, Agrofloresta e Produgdo de Mudas,
temas que foram desenvolvidos ao longo do ano, a partir das indicacdes
antropoldgicas da atividade de Silvicultura do curriculo Waldorf para os
jovens nesse ano escolar, que, no caso, foi chamada de Agrossilvicultura.

Uma época de Geografia Agraria no 122 ano também foi citada,
na qual os alunos visitam propriedades rurais, como assentamentos da
reforma agraria, e estudam a questdo fundidria no Brasil, na pratica, a
partir de rodas de conversas, entrevistas e acompanhamento das
atividades dos agricultores e agricultoras, momento em que sao
compartilhadas as histérias de vida, os olhares sobre as questdes sociais
e politicas envolvidas. Assim, esses estudantes, que ja estdao saindo da
escola para atuarem no mundo, podem ter uma visdao abrangente dessa
guestdo tdo polémica e complexa que envolve a vida das pessoas, da
cidade e do campo, pois a agricultura esta presente na vida de todos.

No mais, sdo mencionados como diferencial: um trabalho na terra
mais intensivo nas aulas regulares, na agrofloresta, na manutencao de
trilhas, cuidados com o pomar, um trabalho mais delicado e técnico no
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viveiro, um carater mais social e do bem-estar comum com um olhar
para o cuidado da escola e a construcao de algo duradouro, bem como
0 apoio as familias camponesas. Além dessas atividades, em outras
escolas sao executados trabalhos de manutengao de jardins, cuidados
de horta e outros que também sdo objeto dos trabalhos das séries
anteriores, ajudando, inclusive, os alunos menores nesses trabalhos.

Consideragoes finais

Para o grupo, ficou visivel a riqueza de possibilidades que a
agricultura traz para as vivéncias do curriculo, seja no que concerne as
disciplinas e problematicas trabalhadas, seja no curriculo ampliado por
temas transversais e habilidades que precisam ser abordados. E o mais
importante de tudo: repleto de sentido. O trabalho na terra ndao deveria
servisto como “uma matéria a mais” ou uma atividade extra que a escola
oferece aos seus alunos. Ele é integradora e pode ser a ponte entre
diversas areas do conhecimento, para fortalecer o social dentro da escola
e propiciar a possibilidade de professores de diversas areas trabalharem
juntos. E consenso também para os autores que, como ja mencionado,
as atividades na terra deveriam ser realizadas pelos alunos durante todo
o ciclo escolar, e ndo apenas como uma matéria oferecida entre os 62 e
82ano. Elas devem também levar em conta a realidade ambiental, social
e cultural na qual a comunidade escolar se insere.

Uma vez que a pesquisa foi respondida por uma parcela
relativamente pequena das escolas Waldorf no Brasil, consideramos que
seria importante uma investigagao mais ampla que alcance um ndmero
maior de escolas e que aprofunde, também, os temas curriculares e
praticos do trabalho com a terra.

Por fim, é imperativo em nosso tempo que as relacdes com a
natureza sejam restauradas e ocorram de uma forma sadia, equilibrada
e com sentido. A escola é um local de aprendizado para o mundo. Como
deixar a vida natural fora dela?



Revista Jatai 31

Referéncias!

CRIANGA E NATUREZA. Disponivel em: <https://criancaenatureza.org.br/
>. Acesso em: 18/06/2021.

EVANS, Fernando; PACIFICO, Fernando. Mercado de flores ‘renasce’
durante pandemia e projeta faturamento 5% maior em 2020. Portal G1,
2020. Disponivel em: <https://gl.globo.com/sp/campinas-regiao/
noticia/2020/11/08/mercado-de-flores-renasce-durante-pandemia-e-
projeta-faturamento-5percent-maior-em-2020.ghtm|>. Acesso em: 16/
07/2021.

FAO. Setting up and running a school garden. Food and Agriculture
Organization of the United Nations, Rome, 2005. Disponivel em: <http:/
/www.fao.org/3/a0218e/a0218e00.htm>. Acesso em: 20/06/2021.

FEWB. Planejamento Territorial das Escolas Waldorf no Brasil. Sdo Paulo,
s.d. Disponivel em: <http://www.fewb.org.br/territorios.html>. Acesso
em: 0706/2021.

FRANCO, F. S.; ZAHN, F. S.; JOVCHELEVICH, P.; SANINE, P.; SANTOS, M. R.
Ecologia de saberes na pratica: a experiéncia da época de
agrossilvicultura na Escola Waldorf Aitiara em seu entorno educativo e
no Assentamento Horto Bela Vista, Iperd, SP, Cadernos de Agroecologia
- Anais do XI CBA, Sao Cristovdo: ABA — Associa¢ao Brasileira de
Agroecologia, v.15. p.1 -5, 2020.

LOUV, Richard. A dltima crianga na natureza. Sao Paulo: Editora
Aquariana, 2016.

OLIVEIRA, K. Mercado de flores é aquecido pela busca por tornar a casa
mais agradavel na pandemia. Disponivel em: <https://jornal.usp.br/
atualidades/mercado-de-flores-e-aquecido-pela-busca-por-tornar-a-
casa-mais-agradavel-na-pandemia/>. Acesso em: 07/07/2021.

! Agradecemos aos colegas professores Carmen Brugnera, Mariana Petrone,
Fernando Favaretto e a Federagdo das Escolas Waldorf no Brasil, na pessoa de Cristina
Velasquez, pelo apoio na consecugdo da pesquisa sobre a qual este artigo trata.


https://criancaenatureza.org.br/
https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/
http://www.fao.org/3/a0218e/a0218e00.htm
http://www.fewb.org.br/territorios.html
https://jornal.usp.br/

32 Revista Jatai

RICHTER, T. Objetivo pedagdgico e metas de ensino de uma Escola
Waldorf. Sao Paulo: Editora Federacao das Escolas Waldorf no Brasil —
FEWB, 2002.

STEINER, R. Fundamentos da Agricultura Biodindmica: vida nova para a
Terra. Tradugdo Gerard Banwart. 3. ed. S3o Paulo: Antroposdfica, 2010.

. Trés palestras sobre Pedagogia Popular: nova orientagdo no
sentido de uma vida espiritual livre. Tradugdo Carlos Lira. 1. ed. Sdo Paulo:
Hifen Editora e Circulo das Artes, 2019.

. A Arte da Educagdo —I: 0 estudo geral do homem —uma base
para a pedagogia. Tradugao Rudolf Lanz. 3. ed. S3o Paulo: Antroposofica,
2003.

UNESCO. Garden my School. UNESCO Green Citizens, Paris, 2015.
Disponivel em: <https://www.unescogreencitizens.org/projects/
jardiner-mon-ecole/>. Acesso em: 20/06/2021.


https://www.unescogreencitizens.org

A pratica pedagodgica fundamentada na
observacao da natureza pela perspectiva
goetheana e o fortalecimento do vinculo
do ser humano com o0 mundo natural

Jodo Moreno Sant’Ana*

* Mestre em Planejamento Ambiental FEC— UNICAMP. Graduado em Ciéncias Bioldgicas
pelo Instituto de Biologia — UNICAMP. Certificagdo pelo Seminario de Formagdo de
Professores de Botucatu e pelo Center for Anthroposophy (Waldorf High School Teacher
Education Program). Professor de Ciéncias e Biologia na Escola Waldorf Veredas desde
2010. Tutor de professores do Ensino Médio, coordenador no Semindrio de Formagdo
de Professores de Botucatu e no curso de Pds-graduagdo Pedagogia Waldorf e Desafios
da Contemporaneidade da Faculdade Rudolf Steiner. E-mail: joaobio03@gmail.com


mailto:joaobio03@gmail.com

34 Revista Jatai

Resumo

A biodiversidade global, responsavel pelo
relativo equilibrio climatico e ecoldgico das
ultimas dezenas de milharesde anos, passa
por um acelerado e particular declinio no
planeta como um todo e, em especial, na
América do Sul, como resultado das agGes
antropicas. O presente artigo visa refletir
sobrecomoadegradagdodomeioambiente
se relaciona com o distanciamento entre o
serhumanoeomundonatural, ndoapenas
pelo afastamento fisico, mas por sua
separagao animica da natureza como
resuttado de um processo pedagdgico que
simplifica relagdes complexas e sistémicas.
Pormeiodaandlisedoprocessometodoldgico
que considera a formagao do ser humano
de forma ampla, em suas vivéncias,
julgamentos, sono e conceitos, discutiu-se
como o ensino pode aproximar ou afastar
0s alunos e as alunas dos fendbmenos. Em
seguida, buscou-se analisar o ensino do
reino vegetal e animal, em que as plantas
s3o apresentadas por meio de modelos
desconectados das vivéncias e 0s animais
sdo vistos como seres finalizados em si,
tornando suas estruturas fisicas mais
relevantes que suas relagbes ecoldgicas.
Nesse contexto, aprofundou-se um olhar
paraoensinodas ciéncias danaturezacom
uma abordagem goetheana, contribuindo
paraum mais profundoe verdadeirovinculo
doserhumanocoma natureza pelo cultivo
edesenvolvimentodo pensarvivo. Conclui-
se gue, para o desenvolvimento de um
processo metodolégico adequado, é
necessario consideraros seresvivosemsua
totalidade, por meio de uma abordagem
sistémica, e oserhumanoem seu profundo
processo de aprendizado.

Palavras-chave: Abordagem goetheana;
ensino de ciéncias; vinculo com a natureza;
separagdaoda natureza.

Abstract

Global biodiversity, responsible for the
relative climatic and ecological balance of
the last tens of thousands of years, has
undergone an accelerated and particular
decline on the planet as a whole, and
especially in South America, as a result of
anthropicactions. Thisarticleaims toreflect
on how the degradation of the
environment is related to the distancing of
human beings from the natural world, not
onlybecause oftheir physical distance, but
because of their soul separation from
nature as a result of a pedagogical process
that simplifies complex and systemic
relationships. Through the analysis of the
methodological process, which considers
the human development in a broad way,
in theirexperiences, judgments, sleepand
concepts, it was discussed how teaching
can bring students closer or farther away
from the phenomena. Then, we sought
to analyze the teaching of the plant
kingdom and zoology, in which plants are
presented through models disconnected
from experiences and animals are seen as
beingsfinalizedinthemselves, makingtheir
physicalstructuresmore relevantthantheir
ecological relationships. In this context, a
deeper look at the teaching of natural
sciences through a Goethean approach,
contributing to a deeper and truer bond
between human beings and nature
through the cultivation and development
of living thinking. It is concluded that for
the development of an adequate
methodological process, it is necessary to
consider the living beings in their totality,
through a systemic approach, and the
humanbeingintheirdeep leamingprocess.
Keywords: Goethean approach; science
teaching; bond with nature; separation
from nature.
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Introducao

A biodiversidade de nosso planeta esta sendo reduzida em uma
velocidade sem precedentes na histdria. Nos ultimos 50 anos, nosso
mundo se transformou devido ao enorme crescimento do comércio
global, do consumo e do crescimento populacional, bem como de um
enorme movimento em direcao a urbaniza¢cdo. Como consequéncia, o
tamanho populacional de mamiferos, aves, répteis, anfibios e peixes
reduziu expressivamente. Enquanto em todo o mundo 68% desses seres
deixaram de existir, na regido tropical da América do Sul, esse nimero é
ainda mais impactante: 94% da populagdo de vertebrados desapareceu
(WWEF, 2020). O tamanho das populagdes nos alerta sobre a saude dos
ecossistemas. Assim, essa redugao de biodiversidade revela uma relagao
desequilibrada do ser humano com a natureza, que tem impacto direto
sobre nods: a conservagao da biodiversidade é condigcao fundamental
para o equilibrio de nosso planeta e, por extensao, para a existéncia dos
seres humanos.

Devido a pandemia da SARS Cov-2, a qualidade da relagdo do ser
humano com os animais foi novamente trazida a tona. Em pandemias
anteriores, o contato proporcionado pelos seres humanos entre animais
de espécies distintas, que dificilmente se encontrariam constantemente
na natureza, possibilitou o surgimento de mutagdes em virus que os
tornaram infecciosos para nossa espécie. Em seu trabalho, Rossinck
(2016) revisa outros casos de epidemias relacionadas a transmissao de
Coronavirus nos séculos XX e XXI, dentre os quais alguns casos merecem
destaque. A SARS Cov-1 surgiu em 2002 e foi responsavel pela morte de
aproximadamente 350 pessoas e infectou pouco mais de 5 mil individuos;
teria tido origem em um virus passado de morcegos para um felino (Gato
Civet), antes de chegar ao ser humano de forma patogénica. Da mesma
forma, a MERS — SARS, que surgiu em 2012, também esta relacionada
a0s morcegos e tem sua origem em virus passados desse animal para
camelos e, entdo, para seres humanos — sendo responsavel pela morte
de quase 900 pessoas. Outra pandemia que seguiu o mesmo padrao,
apesar de um histérico de casos muito superior, foi a gripe espanhola,
que, noinicio do século passado, foi responsavel por mais de 500 milhdes
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de infecgOes e pela morte de dezenas de milhdes de pessoas, surgindo,
provavelmente, da criacdao de animais nos EUA. Em todos esses casos,
vemos a influéncia do ser humano sobre o reino animal, aproximando
espécies que, na natureza, nao se encontrariam com tamanha
intimidade.

Essa convergéncia, que ndo aconteceria na natureza constante-
mente entre distintas espécies, pode ser vista em fazendas e mercados
de animais, principalmente em mercados vivos, onde os animais sao
mantidos presos em gaiolas pequenas e ndo é raro o contato de sangue
e outros fluidos corpdreos entre espécies muito distintas (LIN, 2021). O
ser humano parece ndo ver a inadequacao nessa forma de tratamento
animal, mesmo que, com isso, modifique significativamente a complexa
rede de conexdes presente na natureza.

Quando olhamos para a relacdo entre os seres humanos e as
plantas, o problema permanece. A humanidade se afastou tao
consideravelmente do reino vegetal, que, em 1998, os botanicos
Elisabeth Schussler e James Wandersee cunharam o termo “Cegueira
Botanica” referindo-se a incapacidade atual de identificarmos as plantas,
e, portanto, de nos vincularmos a elas. “O problema é que se a maioria
das pessoas ndo prestar atencao as plantas e ao papel fundamental que
desempenham na manutencdo da vida, a sociedade provavelmente ndo
concordard que a conservacdo vegetal esta entre as mais cruciais
questdes” (ALLEN, 2003, p. 926). Como resultado dessa separacdo e
decorrente pretericdo da conservagdao, constatamos que o
desmatamento da Amazonia no ano de 2020 foi o maior da década,
mantendo um padrao de gradativo aumento anual (SILVAJUNIOR, 2020).

As implicacdes gerais dessa relacdo do ser humano com os
diferentes reinos da natureza se apresentam também na observagao
das mudangas da Terra. Segundo o Painel Intergovernamental para
Mudangas Climaticas da Organizagao das Nagdes Unidas, a temperatura
superficial do planeta deverd aumentar em até 4,3°C até o final do século
XXI (IPCC, 2019, p.8). Como consequéncia desse aumento da
temperatura do planeta, devemos esperar grandes oscilagdes climaticas,
extremos de temperaturas, secas, desertificacdo, tempestades e
inundacdes ao redor do globo terrestre. Mudancas considerdveis na
geopolitica do planeta sdo projetadas, uma vez que a tundra podera se
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tornar fértil enquanto florestas tropicais poderdo se tornar desertos
(RIBEIRO, 2019).

Seja por meio da andlise dos dados sobre o tamanho das
populacdes de vertebrados, do histérico de pandemias que vivemos
como humanidade, ou da forma como o ser humano se vincula ao reino
vegetal, constatamos que a relacdo de nossa espécie com a natureza
esta comprometida e adoecida. Apesar de numerosas evidéncias, a
humanidade parece nao conseguir entender verdadeiramente o
problema.

Segundo Holdrege (2018, p. 2), o pensamento materialista esta
tao profundamente inserido em nossa cultura, que tanto devastadores
da natureza quanto ambientalistas compartilham dele. Conforme essa
perspectiva materialista, “a sustentabilidade é uma meta a ser alcancada
através das ja existentes capacidades humanas, e a educacdo seria a
forma de treinar as pessoas para lidar com as questdes ambientais
urgentes”. Nesse sentido, um resultado diferente seria almejado sem
gue houvesse uma mudanca estruturalmente significativa. Ainda
segundo o autor, a sustentabilidade a longo prazo nao sera alcangada
por solugdes tecnoldgicas ou leis ambientais — por mais importante que
sejam a curto prazo—, mas por um estado mental em evolugdo, no qual
experienciamos a nds como participantes conscientes dos processos do
planeta com uma forma de pensar mével e flexivel, o que ele denomina
como pensamento vivo.

Nesse contexto, a elaboracdo de uma pratica pedagodgica que se
constitua levando em consideragao o atual distanciamento entre o ser
humano e a natureza como resultado de uma cosmovisdao materialista
e exploratéria podera contribuir para o reestabelecimento de um vinculo
verdadeiro e profundo, assim como para o cultivo e desenvolvimento
de um pensamento vivo. Essas parecem ser condi¢des imprescindiveis
para uma significativa mudanca de postura frente a natureza, condigao
essencial para o futuro da humanidade sobre o planeta.

1.0 estabelecimento de vinculo com o reino animal

A sala de aula de Biologia na Waldorf School of Garden City, NY
recebe o nome de um antigo professor, George K. Russell, que depois
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viria a se tornar professor da Adelphi University, NY. O professor foi um
entusiasta do ensino da zoologia por meio da observagdo da vida. Em
seu artigo “Vivisection and the True Aims of Education in Biology”, o
autor relata como o aprendizado conquistado com a dissecac¢do de
animais, quando ainda era aluno da graduacgao de Biologia, aconteceu a
custa da redugdo de sua sensibilidade. O professor descreve que, durante
a juventude, sua relagdo com as ras era de muita admiragao, passando
muito tempo observando a histdria natural desses animais, a
metamorfose dos girinos em adultos e o habitat natural em que viviam.
Com o tempo, as ras foram se tornando “uma espécie de objeto a ser
manipulado, uma coisa em vez de um organismo vivo, parecendo que a
biologia em grande parte se esqueceu de que os organismos sao vivos”
(RUSSELL, 1972, p. 254).

Russel (1972) relata como a experiéncia de assistir uma
dissecagcdo em sala de aula pode deixar de ser apenas um artificio
pedagdgico para se tornar um evento traumatico. Discentes mais
sensiveis podem carregar essa vivéncia durante toda sua formagao, o
qgue fomentaria uma antipatia pelo mundo natural. O “sacrificio” —termo
contestado por ele, uma vez que nao se trata de algo realmente
necessario — poderia ser evitado, ja que outros recursos pedagogicos
poderiam ser utilizados.

A observacdo da fauna geralmente se limita a observacdao do
corpo fisico de um animal, de suas estruturas e formas apenas, mas
existe toda uma gama de relagdes ecoldgicas em seu entorno que sao
vistas como o que esta fora, o que ndo é o animal. Essa paisagem seria
apenas o ambiente em que esse animal esta inserido e, talvez por isso,
separamos didaticamente a zoologia da histdria natural, que, em boa
parte das escolas, ndo é nem mesmo citada. Estuda-se muito sobre as
estruturas fisicas e pouco sobre as relacdes. H4 uma separagdo entre o
animal e tudo que o cerca.

Embora a observacdao do mundo animal se volte inicialmente a
corporalidade e as suas manifestagdes diretas, como sons e agdes desses
seres, uma analise mais cuidadosa permitira uma avaliagao de quais os
reais limites de um animal. Em seu artigo, “Where does an Animal End?”,
Craig Holdrege (2021) se aprofunda na observagao do Bisdo americano
(Bison bison). Esse animal chama a atengdo por sua for¢a e tamanho:
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por exemplo, a propor¢ao de sua cabeca se destaca, bem como a
existéncia de uma regido elevada acima de seu pescoco, assemelhando-
se a uma corcunda. Diferentemente dos camelos, a corcunda que
apresentam é formada pelos enormes processos de suas vértebras e
por poderosos musculos que sustentam a sua pesada cabeca. A massa
corpdrea parece estar concentrada na regidao anterior de seu corpo, em
seutronco, e até mesmo a cobertura de pelos mais espessos permanece
apenas nessa regiao do corpo o ano todo. Por outro lado, seus membros
traseiros sdo relativamente pequenos, quando comparados com o resto
do animal.

Ao se olhar para um Unico individuo, para sua corporalidade, seus
limites sdo claros e esse animal parece se restringir a isso. Entretanto,
um estudo mais atento parece expandir essa fronteira. Quando um bisao
morre, por exemplo, seu corpo deixa de possuir aquele impulso vivo
gue o afastava do mundo mineral e o animal é, entdo, decomposto,
tornando-se parte do solo. Todas as suas células e todos os elementos
guimicos que o compunham se tornam, direta ou indiretamente, parte
da paisagem. Além disso, a observagao do inicio da vida do bisao também
revela uma relagdo além de sua corporalidade. Como outros animais, o
enorme bovideo precisa de genitores para nascer. Quando dentro da
placenta, era parte de sua mae, estava fundido a ela, que provia oxigénio,
nutrientes e o calor de que precisava. Mesmo depois de ter seu corpo
separado do corpo materno, com o nascimento, dependera do leite
materno para se desenvolver.

Com o fim do desmame, o jovem bisdo dependera agora do
pasto, dos vegetais que o sustentardo. Uma rica fauna de microrganismos
vive dentro de cada um deles, permitindo a digestdo das gramineas
ingeridas. Se ndo houvesse esses minusculos seres, a digestdao dessas
plantas, para sustentar um animal tao grandioso, seria impossivel. Toda
essa flora crescendo dentro do bisdo é parcialmente eliminada em suas
fezes, que, por sua vez, irdo enriquecer a biota do solo. Além do alimento
fornecido pelo pasto que pisa, a vida do bisdo estara ligada a muitos
outros fatores que o rodeiam, como o calor do sol, a 4gua dos rios e
lagos, bem como o ar que respira. Conectando esse ambiente que o
envolve com sua vida interior, estdo as percepgdes sensoriais do animal,
gue, em intima relagdo com o entorno, percebem o chao que é pisado,
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0s movimentos que o ar gera em cada pelo, a temperatura externa do
ambiente, os cheiros e gostos presentes no ar e os sons gerados pelo
movimento de outros animais. O ambiente externo se liga ao ambiente
interno pelo processamento neurossensorial.

A vegetagao predominante nas regides habitadas pelos bisdes é
a pradaria, constituida de gramineas e flores silvestres. Como os bisdes
se alimentam apenas das primeiras, acabam deixando as flores intocadas
nesses locais. Além disso, os bisGes gostam de chafurdar no chdo em
determinados locais nesse ambiente que habitam, o que cria uma nuvem
de poeira e, com a repeti¢do, gera no solo uma pequena depressao,
tornando-o mais compacto e acumulando dgua da chuva. Com isso, esses
pequenos 0asis acabam apresentando mais vida e mais biodiversidade.
Espécies endémicas surgem nesse microambiente. Com mais flores nas
pradarias, mais insetos e invertebrados habitam o local, fortalecendo a
polinizagdo. Mais flores, mais insetos. Mais insetos, mais flores.

Até mesmo os dejetos ou pelos dos bisdes modificam o ambiente
natural. Sua urina, rica em nitrogénio e seu estrume rico em nutrientes
possibilitam maior crescimento vegetal, tornando o pasto mais verde
nesses pontos. Os pelos que caem de seu corpo sao utilizados e se
tornam ninhos de passarinhos e abrigos para pequenos mamiferos. Além
disso, sua pelagem carrega sementes de dezenas de espécies vegetais.

Os limites ecolégicos do bisdo sdo bem mais amplos do que seus
limites fisicos, inicialmente representados por sua corporalidade. Em
adicao a tamanha complexidade, esse animal e sua relagdo com a
paisagem estao em constante evolugao.

Na década de oitenta, iniciou-se um experimento (LENSKI, 1994),
gue hoje ja completa mais de 30 anos e ainda estd em andamento,
analisando constantemente como bactérias (Escherichia coli) evoluem
com o passar das geragdes. A partir de uma mesma cepa inicial de
bactérias, 12 populacdes foram separadas, mantidas vivas e nutridas
por mais de 10.000 geragOes. Apesar de o ambiente se manter
rigorosamente o mesmo, com as mesmas condigdes e substancias sendo
fornecidas para esses microrganismos, as mudangas continuaram
acontecendo e variabilidade genética foi observada —uma evidéncia de
gue, mesmo em um ambiente estdvel, os seres continuam em gradativo
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processo de evolugdo. A vida ndo para de se transformar, por mais que
uma observacdo superficial pare¢a apontar o contrario.

Enquanto no estudo do reino animal, em aulas elaboradas apenas
com base em uma analise restrita aos limites corpéreos, os animais sdo
apresentados como seres encerrados em si mesmos, pouco conectados
com o ambiente externo e ja finalizados em seu processo evolutivo, um
olhar mais cuidadoso nos revela exatamente o oposto. A compreensao
de um animal de forma ampla exige uma maneira diferente de
observacdo, repleta de vida e que permita sempre algo novo. O estudo
de um animal ndo é algo acabado em si, mas uma relagao que se torna
maior e mais rica a cada novo olhar. Assim, um vinculo mais profundo
com o reino animal dependera de uma compreensao real dos limites e
relacdes desses seres, extrapolando a fronteira aparentemente
estabelecida por sua corporalidade.

2. O estabelecimento de vinculo com o reino vegetal

As plantas estdo relacionadas com o ser humano desde o inicio
da humanidade e, ainda hoje e a despeito do crescente distanciamento,
exercem fascinio, seja por suas propriedades alimenticias, medicinais,
seja por seu apelo estético. Dar nomes as partes de uma planta é uma
tarefa “recorrente e atemporal em toda e qualquer cultura humana,
principalmente pela necessidade de discriminar as partes usadas como
remédio, alimento, etc.” (GONCALVEZ, 2007, p. 9). Grande parte da
morfologia atual estd baseada no trabalho de Carl Von Linné intitulado
Philosofia Botanica.

As estruturas descritas (e muitas delasilustradas) ja
eram apresentadas divididas em partes vegetativas
e reprodutivas [...]. Entretanto, o termo morfologia
é atribuido a Johann Wolfgang von Goethe, que se
interessou pela mutabilidade das formas vegetais
apods conhecer o trabalho de Linné. Seu interesse
era maior pelo dinamismo das transformacdes
vegetais que pela sistematizacdao descritiva.
Considerava a folha o 6rgdo central das plantas e
imaginava todos os outros drgdos como derivados

desta (GONCALVEZ, 2007, p. 9).
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Goethe dizia haver uma organizagao essencial comum, mesmo
que as formas fossem superficialmente distintas.

Ao contrario do que interessara a Goethe, o caminho
metodoldgico comumente presente nas aulas de ciéncias ao longo dos
anos escolares acaba por apresentar as plantas com foco na
sistematizagao descritiva e em ciclos reprodutivos. Os alunos e as alunas
olham para modelos hipotéticos de ciclos reprodutivos que tentam
abranger uma variedade incontavel de especificidades. Em vez de
analisarem os individuos, olham para projetos simplistas de estruturas
irreais e decoram cada parte do apresentado ciclo. Assim, o estudo das
plantas se conecta Unica e exclusivamente com artificios de cognicao
humana, e ndo com a natureza, nas suas manifestacdes diversas e “reais”
(em oposigdo ao artificial). Os alunos e as alunas precisam se esforgar
para entender intelectualmente os nomes apresentados ou os ciclos
estereotipados e, muitas vezes, conseguem relatar com precisdo o que
estudaram, podendo até obter bons resultados em avaliagdes. Contudo,
esse esforco afastou-os do mundo natural para pensarem ndo sobre
ele, mas sobre representacdes estereotipadas. Dessa forma, a botéanica
dificilmente auxiliara no estabelecimento de vinculos reais entre nds e
o reino vegetal. O estudo das plantas parece estar distanciando o ser
humano do mundo vegetal que o cerca.

Os modelos precisam surgir. Isso é intrinseco ao desenvolvimento
do pensamento humano. Estes, entretanto, precisam emergir da
observagdao do fenbmeno e ndo como ponto de partida. Portanto, a
observacdo dos diferentes membros do mundo vegetal deve ser
desenvolvida com a devida atencdo, buscando detalhes no que é
observado materialmente, em uma abordagem distinta, como a
abordagem goetheana.

A abordagem goetheana ndo é sobre oposicdo a
ciéncia tradicional; ela preocupa-se em desenvolver
ainda mais a disciplina da ciéncia, para que
possamos comecar a compreender a vida de uma
forma modelada segundo a vida. Para que isso
ocorra, temos que trabalhar para nos transformar
como seres humanos e comegar a formar, como
disse Goethe, novos orgdos de percepcdo

(HOLDREGE, 2018, p. 3).
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Apesar de amplamente reconhecido pela imensa grandeza de
sua obra literaria como poeta, Goethe ndao recebe o merecido
reconhecimento ou consideracdo de sua producao cientifica. “Talvez a
dificuldade maior seja mesmo admitirmos que possa existir a
possibilidade de uma outra visdo do mundo que mereca também ser
chamada de cientifica” (POSSEBON, 2011, p. 4).

Em seu livro Learning to See Life, Developing the Goethean
Approach to Science, Craig Holdrege discorre sobre essa forma de
abordagem:

Uma das caracteristicas salientes da abordagem
goetheana é o seu esforgo em permanecer préximo
ao que esta sendo estudado. Valoriza a concretude
sobre a abstracdo. Através de teorias, modelos e
outras construgdes mentais, nés colocamos a
estrutura de pensamentos humanos entre nés e as
coisas que estamos lidando. Isso cria distancia entre
nods e o mundo e se torna a premissa através da qual
o vemos e avaliamos. Entao, por exemplo, quando
estamos lidando com a vida e a ecologia sobre o
prisma do pensamento materialista, pensamos em
termos de mecanismo. Procuramos e encontramos
no mundo — e, mais importante, conta como o mais
real — o que corresponde a esta maneira mecanicista
de ver. E uma questdo diferente pedir algo de uma
forma muito mais aberta: O que vocé tem para me
ensinar? E esse o inicio de um didlogo em que nos
esforcamos para aprender o que o fend6meno tem a

nos dizer (HOLDREGE, 2018, p. 3).

Enquanto o reino vegetal visto através da analise de projetos
simplistas estereotipados nos afasta de nosso objeto de observagao, a
aproximagao goetheana nos coloca como protagonistas observadores
de plantas reais. Ha esfor¢o, atencdo e cuidado e um processo interior
gue se constréi. A relacdo que surge de uma observacdao como essa é
mais intima e distinta. Assim, uma conexao que antes nao existia agora
se forma e passa a existir um vinculo entre o ser humano e o reino
vegetal.
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3. O ensino por meio do vinculo com os fenomenos

No artigo “Going Through, taking in, Considering” de 2009, o
professor Manfred von Mackensen, entusiasta idealizador do Grupo de
Ciéncias do Brasil, discorre sobre a estrutura¢do de uma aula de ciéncias
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Neste trabalho, uma proposta
de caminho metodolégico em trés atos é apresentada, a principio, de
forma simples e clara. O artigo apresenta, em seu inicio, um relato
hipotético que aos poucos se constrdi como uma imagem representativa
do processo de aprendizagem e se da como descrito a seguir.

Dois amigos vao juntos a uma festa de aniversario, onde ha
muitos convidados e confusdo. Lancam-se para dentro dos
acontecimentos, sem pensar em nada, gozam simplesmente da presenca
das pessoas que vao aparecendo. Qualquer forma de ordenar os
acontecimentos, nesse momento, os colocaria para fora da vivéncia do
evento. Ao fim da festa, os dois amigos voltam para casa e, no caminho,
conversam sobre o que viveram, rindo de situagdes, lembrando com
gestos e sentimentos aflorados do que, ha pouco, vivenciavam. “Um
susto precedente se transforma em impressao especial, o jubilo torna-
se algo prazeroso, confusdo, lembranca de cenas conexas” (MACKENSEN,
2009, p. 9). No dia seguinte, esses mesmos dois amigos se encontram e
comecam a conversar sobre a festa do dia anterior, mas o ambiente
desta conversa agora é outro. Lembram-se de fatos: da forma como as
diferentes pessoas se relacionaram, sobre o que perceberam de
novidade sobre o mundo por intermédio de algumas pessoas e sobre
como estruturariam uma futura festa baseando-se nas experiéncias
aprendidas. Em outras palavras, “analisa-se, como isto fica em relagao
aquilo, quem aqui discretamente queria algo ou sofrera algo, etc.”
(MACKENSEN, 2009, p. 10). Ou seja, busca-se formar juizo, conhecimento.
Por fim, pondera-se, questiona-se qual é o resultado e, também, o que
o individuo mesmo obteve.

Apesar de o aprendizado em nossa vida cotidiana acontecer
habitualmente como apresentado naimagem anterior, com uma vivéncia
inicial se tornando julgamento para que, apenas depois de um tempo
(que pode ser maior ou menor), possa se tornar um conceito, a postura
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metodoldgica em sala de aula, em grande parte das escolas, parece
esquecer, ou ndo levar em conta, como naturalmente aprendemos e os
conceitos geralmente sdo apresentados em primeiro lugar para, somente
entdo, serem ilustrados por experimentos ou vivéncias que justifiquem
a observagao.

Nesse sentido, a estrutura metodoldgica no ensino de ciéncias
deveria levar em consideracdo a forma como habitualmente se aprende,
para que entdo as aulas pudessem ser preparadas e conduzidas nos
referidos trés diferentes atos (STEINER, 2009). O primeiro deles consiste
na apresenta¢dao do fendmeno de forma que o aluno ou a aluna tenha
uma vivéncia rica e significativa por meio de uma postura ativa em
relagdo ao que é apresentado. Neste momento, o professor, idealmente,
deixaria o aluno ou a aluna observar e julgar o fenébmeno em questao
em todos os seus detalhes, sem com isso colocar suas observacgdes ou
julgamentos em primeiro plano ou sem apresentar caracterizagdes
enquanto a observagdo é feita, evitando desviar a atengdao do fenémeno
em si para sua descri¢gdo. Em concordancia com a imagem trazida por
Mackensen (2009), colocaria o aluno ou a aluna para “fora da vivéncia
da festa” enquanto ela ainda acontece.

Ao fim da contemplagdo do fendmeno, ainda antes do fim da
aula (e da noite de sono), os alunos ou as alunas deveriam ter a
oportunidade e espaco de se expressarem com consideracdes
permeadas por seus sentimentos e julgamentos. Assim, de forma
coletiva e social, cria-se uma imagem viva e ampla do que fora antes
observado individualmente. Agora, a imagem esta completa, formada
por outros pontos de vista. Isto ndo significa, entretanto, que o processo
esteja terminado. E preciso tempo e distanciamento: é necessdria uma
noite de sono para que a experiéncia possa se acomodar e o conceito
por tras do fenémeno possa ser explorado.

No livro O Ordculo da Noite, o neurocientista Sidarta Ribeiro
(2019) apresenta uma sequéncia de estudos que trata sobre o papel do
sono no processo de aprendizado. Durante a noite, enquanto dormimos,
encontramos alternancia de ciclos de ondas cerebrais e podemos dividir
os seus estagios de acordo com esses padrdes: sono com Movimentos
Rapidos dos Olhos (REM, do original em inglés) — quando ha grande
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atividade no cértex cerebral, mas quase total quietude do corpo—e em
sono nao REM, ou NREM. Essa alternancia possibilita ao cérebro realizar
ciclos de modificagdo e selegao de ideias vivenciadas em vigilia. Enquanto
na primeira metade da noite — periodo em que prevalece o0 sono NREM
—as memorias sdo reverberadas em ondas lentas, reforgando as mais
importantes memoarias novas e eliminando as demais, na segunda
metade da noite se instalam episédios de sono REM cada vez maiores.
Durante o sono REM, apesar de um pequeno conjunto de neurénios
secretarem neurotransmissores que inibem contragao muscular, e,
portanto, o movimento, ha altos indices do hormonio cortisol (hormonio
do estresse), simulando niveis de alerta e vigilia. Além disso, durante
esses episddios, ha a desativacao de regides frontais do cortex,
responsaveis pela logica e coeréncia.

A desativacdo de regides frontais do cértex cerebral
durante o sono REM diminui a acuracia da tomada de
decisdes e da execugao ordenada de planos, gerando
uma descontinuidade na composicdo ldgica da
imagética onirica. Isso origina os deslocamentos,
condensacgdes, fragmentac¢des e associacdes entre os
elementos oniricos, recombinando memarias de

formasinesperadas” (RIBEIRO, 2019, p. 136, 248 e 248).

Ou seja, o sono possibilita que a vivéncia do dia sejainteriorizada,
reverberada e transformada pelo observador. Com isso, observa-se, no
dia seguinte, uma relacao distinta com o que foi realizado em sala de
aula no dia anterior. Assim, apenas no dia posterior, uma retrospectiva
do evento pode surgir com a devida profundidade e distanciamento e o
professor ou professora agora podera prosseguir metodologicamente
com a turma na busca dos conceitos, das leis que surgem do processo
de observacdo dos fenémenos vivenciados.

Com uma metodologia de ensino que reproduza o processo e o
tempo, digamos, naturais de aprendizagem do ensino, uma aula podera
tocar os individuos como um todo, e estes agirdo de forma ativa,
observando com o devido cuidado, julgando por si préprios suas
vivéncias, levando em consideracdo o sono e conectando-se aos
conceitos apenas ao fim do processo. Com isso, um vinculo mais intimo
e profundo se dd com o fend6meno observado.
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Consideragoes finais

Arelagao do ser humano com a natureza que o envolve se mostra
comprometida e desequilibrada em inUmeros dambitos. Diferentes
possiveis solucdes tém surgido a partir de uma premissa materialista,
gue parece buscar novas alternativas a partir de um ponto de partida
gue se mantém. Esse caminho, entretanto, tem se mostrado insuficiente
na resolugdo dos desafios atuais que enfrentamos como humanidade.
Uma nova abordagem se mostra necessaria.

Ao longo dos anos escolares, é apresentada uma visdo
simplificada dos seres da natureza, como resultado da forma com a qual
nos relacionamos com o mundo. Assim, corre-se o risco de se apresentar
a natureza como aquilo que é acessado por meio da ndo experiéncia,
ou seja, como aquilo que estd além das vivéncias sensoriais humanas.
Nesse contexto, para que a natureza seja estudada, é necessario exclui-
la das percepgdes, afastar-se dela, para entao conectar-se ao que parece
ser o importante, a representacao simplista de sua esséncia fisica.

Com essa perspectiva, que acaba por limitar a existéncia a
corporalidade, o ser humano é educado para olhar para a natureza e, ao
fazé-lo, distanciar-se dela. Por meio de projetos simplistas e ideias
estereotipadas, formulados a partir do que ndo é observado, o ser
humano estabelece relagao apenas entre as representagdes formadas
e parece estar satisfeito com a construcdo de uma definicdo acabada
em si. Como consequéncia, separa-se do reino vegetal e deixa de vé-lo.
Separa-se do reino animal e, assim, trata os animais como coisas, ndo
percebendo, de forma mais ampla, até onde seus limites podem ir.
Talvez pelo limite fisico humano parecer encerrar o Unico ser humano
real, cria-se a ilusdo de que essa fronteira é completamente definida e
gue ha separacao entre o mundo e cada individuo. Com isso, os seres
humanos tornam-se separados do mundo natural e acreditam também
estar a parte dele, podendo sobreviver sem o ambiente que os cerca.
A educagdo que considera a observagdo da natureza por uma perspectiva
goetheana, valorizando o encontro do ser humano com o mundo por
meio da experiéncia e compreendendo a importancia do julgamento
préprio e do tempo para busca dos conceitos, precisa ganhar espaco e
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crescer, pois, assim, podera contribuir para o desenvolvimento de
individuos que possibilitem o reencontro do ser humano com a natureza
da qual faz parte. O futuro em equilibrio da humanidade depende desse
reencontro.
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Resumo

Asrelagdes entre cultura e natureza sao
tanto complicadas quanto longamente
debatidas pela tradicdo de pensamento
ocidental. Elas podem ser e foram
tratadas em termos de uma dialética,
mas encontram novas especificidades
e grande emergéncia no conceito
contemporaneo de Antropoceno. Este
texto se pergunta se é possivel
encontrar simbolos para a dialética
cultura-natureza no mito de Parsifal,
objetivando convidar o movimento
Waldorf a pensar uma educagao
ambiental transformadora e adequada
aoseu proprio contexto. Nesse sentido,
os conceitos de cultura, natureza e
Antropoceno sao apresentados e
discutidos. De Parsifal, as imagens de
castelo e floresta sdo selecionadas como
resposta ao seu problema apresentado:
castelo é simbolo de cultura; floresta é
de natureza; e o Castelo de
Munsalvaeche é identificado como
equilibrio entre cultura e natureza, com
destaque para a centralidade do ser
humano nessa rela¢do. Finalmente,
uma criticaa cultura ocidental moderna
¢ apresentada, tendo como seu foco o
acumulo de excedente de producdo e
ressaltando as suas funestas
consequéncias socioambientais. Na
educagdo identifica-se a chave para a
necessaria transformagao cultural: “o
gue acontece dentro da escola se reflete
na cultura exterior”, como afirma Steiner
no GA311. Desse modo, cada escola se
insere na cultura da superprodugdo e
acumulo, mas é espaco para sua
superac¢ao e metamorfose.
Palavras-chave: Antropoceno;
Educagdo ambiental; Parsifal.

Abstract

The relationships between culture
and nature are both complicated and
long discussed in the Western thought
tradition. They can be and have been
treated in terms of dialectics, but they
find new specificities and great
emergence in the contemporary
concept of Anthropocene. This text
asks ifitis possible to find symbols for
the culture-nature dialectics in
Parsifal's myth, aiming to invite the
Waldorf movement to think about a
transforming environmental education
suitable to its own context. Thus the
concepts of culture, nature and
Anthropocene are presented and
discussed. From Parsifal the images of
castle and forest are selected as an
answer to his presented problem:
castle is a symbol of culture, forest of
nature; and Munsalvaeche Castle is
identified as a balance between
culture and nature, highlighting the
human being centrality in this
relationship. Finally, a critique of
modern Western culture is presented,
focusing on the accumulation of
surplus productionand highlighting its
disastrous socio-environmental
consequences. The key to the
necessary cultural change isidentified
in education: “what happens inside
the school is reflected in the external
culture” states Steiner in GA311.
Thereby each schoolis insertedinthe
culture of overproduction and
accumulation, but it is a space for its
sublation and metamorphosis.
Keywords: Anthropocene;
Environmental education; Parsifal.
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Introducao

A ciéncia do sustento humano é inerentemente uma
ciéncia social. Nem a fisica, nem a quimica, nem
mesmo a biologia é adequada para entender como
foi possivel para uma espécie reestruturar tanto seu
proprio futuro quanto o destino do planeta todo.
Essa é a ciéncia do Antropoceno. A ideia de que os
seres humanos precisam viver dentro dos limites
ambientais naturais do nosso planeta nega a
realidade de toda a nossa histéria e muito
provavelmente nosso futuro (Ellis, 2013, livre
tradugdo nossa).

Essa provocativa ideia de que a “ciéncia do sustento humano”
pertenca ao grupo das ciéncias sociais — e ndo aquele das ciéncias
naturais — foi publicada pelo ecdlogo Erle C. Ellis no The New York Times
de 14 de setembro de 2013. Para autor, ndo existe risco de falta de
alimentos em virtude de uma superpopulagdo humana, nem a
necessidade de aumentar a extensao das terras cultivadas. Agora (e no
futuro), temos (nds, a humanidade) tecnologia para garantir nosso
sustento. Surpreende, entretanto, que afirme que essa capacidade de
nos sustentarmos — isto é, a “ciéncia do sustento humano” — tem
caracteristicas de uma ciéncia social, quando a palavra agricultura soa,
ao ouvinte desatento, inserida nas ciéncias naturais.

A separagdo entre as ciéncias sociais e as ciéncias naturais é, por
sisd, problematica. Uma estratégia para diferencia-las utiliza seu escopo:
as ciéncias sociais produzem e organizam conhecimentos sobre a cultura
— ou ainda as culturas —, enquanto as ciéncias naturais o fazem em
relagdo a natureza. Nesse sentido, a demarcagdo dos limites entre as
ciéncias sociais e naturais é equivalente a demarcagao dos limites entre
cultura e natureza, contudo esses limites definitivamente ndo sdo claros.

O corpo humano é natural? Ele é cultural? O ato de comer
(sustentar-se) é natural ou cultural? Afirma Ellis (2013, p.19) que as
condigOes de sustento das popula¢gdes humanas ndo sao nem foram
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naturais. Desde a pré-histéria, para o autor, “populagcdes humanas
usaram tecnologia e ecossistemas projetados para sustentar populacdes
bem acima das capacidades dos ecossistemas “naturais” inalterados”.

Contudo, a alteracdo dos ecossistemas por acdo dos seres
humanos alcangou proporgdes tdao grandes que sugerem a delimitagdo
de uma nova Epoca geoldgica, o Antropoceno. Essa nova Epoca se inicia
com enormes preocupagdes quanto a mudanga climatica do planeta, a
diminuicdo da biodiversidade e, como consequéncia, quanto a
inseguranca hidrica, alimentar e, por que nio, econdmica. E uma
metamorfose acelerada da face do planeta causada pelos seres
humanos, mas cujas consequéncias desconhecemos. Compreender essa
metamorfose e agir sobre ela—no sentindo de modula-la' —demonstra-
se, de modo absolutamente inequivoco, como o projeto mais relevante
de qualquer ciéncia — social ou natural — no século XXI. Na verdade,
seria muita pretensdo esperar que as ciéncias bastassem para modular
as consequéncias do Antropoceno. Essa tarefa se apresenta para todos
0s campos de conhecimento e atuagdo dos seres humanos. Numa
palavra, € uma tarefa para a cultura como um todo.

Este texto pretende apresentar a conhecida dialética cultura—
natureza, verificando se é possivel compreendé-la utilizando imagens
do mito de Parsifal. A escolha de Parsifal se deve a sua centralidade na
pratica pedagdgica Waldorf, particularmente no nivel médio, e insere-
se aqui como um sdlido convite a aprofundar o pensamento sobre uma
educagdo ambiental inserida no contexto Waldorf e antroposofico.

A titulo de introdugado, cabe explicitar o sentido que se pretende
dar a dialética naquilo que se vai construir como dialética cultura—
natureza: um sentido hegeliano. Hegel inseriu-se numa tradigao
filosofica que deu importancia as contradigdes, mas, para relacionar os

1Talvez alguns gostariam de ler “contorné-la” ou até mesmo “evita-la”. E importante,
contudo, entender que, como humanidade, se ainda ndo perdemos o prazo para
qualquer mudanga de rumo, estamos a poucos instantes de perdé-lo. Essa conclusdo
pode ser obtida avaliando-se a mudanga de tOnica dos relatérios do Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC), que, desde o primeiro,
publicado em 1990, até o quinto, disponibilizado em 2014, vem subindo o tom de
alarme. Nesse sentido, o fomento coerente e necessario neste momento é pelo
gerenciamento e pela redugdo de danos.
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polos de uma contradicdo (tese e antitese), utilizou o verbo alemao
aufheben (KONDER, 2008; VEIGA, 2019). Aufheben pode ser
compreendido tanto como negar, invalidar, revogar, cancelar e
suspender, quanto como levantar, apanhar do chdo, suspender
(novamente, nesse segundo sentido), guardar no alto ou reservar. Num
terceiro sentido, aufheben pode ser superar, elevar a qualidade,
promover a um plano superior. Esses trés sentidos sdo dados
simultaneamente por Hegel a sua dialektische Aufhebung. Para ele, a
superacao dialética [dialektische Aufhebung] é “simultaneamente a
negacao de uma determinada realidade, a conservagao de algo de
essencial que existe nessa realidade negada e a elevagao dela a um nivel
superior” (KONDER, 2008, p. 25). Num exemplo, tanto concreto quanto
Waldorf — e evidentemente muito simplista —, trigo pode ser negado na
sua realidade para fazer-se farinha e depois pao, mas aquilo que no trigo
é essencial fica conservado, e atinge-se no pdo a qualidade superior de
servir como alimento humano. P3do nao pode ser compreendido
separadamente de trigo, da mesma forma com que trigo ndo pode ser
compreendido separadamente de pao.

Na primeira segdo deste texto, essa dialética cultura—natureza
€ brevemente apresentada em relativa simetria. Na se¢dao seguinte, uma
assimetria com prevaléncia da cultura sobre a natureza é apresentada
por meio do conceito de Antropoceno. Depois, floresta e castelo sdo
introduzidos como simbolos para cultura e natureza no mito de Parsifal.
Aqui é fundamental destacar que muito do que é apresentado nesta
terceira segao foi construido a partir das ideias de Renato Fontes Gomes
em seu ciclo de palestras on-line sobre Parsival, junto ao Curso de
Fundamentagao em Pedagogia Waldorf de Botucatu, nos dias 15, 16 e
17 de janeiro de 2021. Nas se¢des finais, uma critica a cultura ocidental
moderna e suas consequéncias é elaborada e a educacdo é apresentada
como peca-chave para a transformacao cultural.

1.Cultura e Natureza

Cultura é considerada uma das duas ou trés
palavras mais complexas de nossa lingua [inglesa],
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e ao termo que é por vezes considerado seu oposto
—natureza — é comumente conferida a honra de ser
0 mais complexo de todos. No entanto, embora
esteja atualmente [2000] em moda considerar a
natureza como um derivado da cultura, o conceito
de cultura, etimologicamente falando, é um
conceito derivado do de natureza. Um de seus
significados originais é “lavoura” ou “cultivo
agricola”, o cultivo do que cresce naturalmente

(EAGLETON, 2011, p. 9).

Talvez o fato do conceito de cultura derivar do de natureza,
conforme nos afirma Eagleton (2011), resida na experiéncia de a cultura
ter sido amplamente determinada pela natureza em grande parte da
nossa histéria enquanto espécie. Primeiramente, a natureza determina
os limites da experiéncia individual: nascimento e morte. Depois, a
natureza determina (ou talvez contenha) as substancias com as quais
cadaindividuo se relaciona materialmente entre o nascimento e morte.
Mas, ja nesse ponto, as construgdes culturais podem transformar as
substéncias naturais em substdncias artificiais, ocupagao da metalurgia,
da gastronomia e da quimica, por exemplo. Talvez até mesmo antes,
naquilo que diz respeito ao nascimento, os habitos sexuais, os métodos
contraceptivos, bem como aqueles de reprodugdo assistida, alteram a
natureza desde a concepgdo. De fato, o mesmo se observa quanto a
morte, da qual boa parte da humanidade foge: buscamos todas as
técnicas de prolongamento da vida e manutengao da saude, da beleza
e dajuventude. Fala-se com a mesma naturalidade de casamento entre
primos, reanimagao cardiorrespiratdria e de bebés de proveta.

Fica claro, nesse breve paragrafo que os limites entre cultura e
natureza sdo de dificil demarcacdo. Para além de demarcar limites,
estruturar definigdes exatas de cultura ou de natureza nao é possivel.
Sobre o conceito de natureza, “sua polissemia permite que nela
convivam acepcgdes irreconcilidveis, talvez mesmo contraditérias,
sobretudo porque o sujeito que define natureza é, ele préprio, natureza”
(MARQUES FILHO, 2018, p. 475). De maneira quase equivalente,
gualquer conceito é cultural (EAGLETON, 2011) e, nesse sentido, é
impossivel conceituar cultura externamente a ela.
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A partir dessa segunda acepcao — qualquer conceito é cultural —
uma légica culturalista pode ser constituida, qual seja, todos os assuntos
humanos sdo questdes culturais ou tudo é cultura (EAGLETON, 2011).
Nascimento seria um fenOmeno cultural, morte seria um fendbmeno
cultural e a prépria natureza derivaria da cultura. Claramente, tanto o
nascimento de um ser humano quanto sua morte, bem como todos os
seus atos, sentimentos e pensamentos entre esses dois instantes
ocorrem inseridos na cultura e sdao preenchidos de significado por ela.
Contudo, reduzir a natureza a cultura ndo € um caminho metodoldgico
que traga grandes elucidagdes. Por outro lado, se, apesar das dificuldades
de defini¢ao, rascunham-se aproximagdes para os conceitos de cultura
e natureza é, entdo, possivel pensar uma dialética bastante interessante
entre ambos.

Primeiro quanto ao conceito de natureza, recentemente
Ducarme e Couvet (2020) publicaram uma revisdo sobre as origens e o
desenvolvimento desse conceito nas linguas europeias?. Neste trabalho,
os autores remontam ao uso de phusis (0y6é0) na Odisseia, significando
aparéncia, e como essa palavra transformou-se até ser usada por

Aristételes, na sua ®dvowng Kpoaocewg titulo pdstumo, comumente
traduzido com Auscultagéo da Natureza ou simplesmente Fisica —com
diversos significados, entre eles esséncia, forma e matéria.

A partir de Aristételes, a palavra ganha grande relevancia no
contexto ocidental, mas sofre sucessivas mudancas conceituais. Na
Grécia antiga, um ser humano civilizado e urbano era mais natural do
qgue um barbaro; na Roma antiga, em oposi¢ao, o ambiente urbano era
considerado absolutamente artificial enquanto as villas rurais seriam
ambientes mais naturais. O advento do cristianismo incluiu no conceito
ocidental de natureza uma relacdo com cria¢do: natureza seria aquilo
gue Deus criou e, nesse sentido, Deus —bem como o ser humano, criado
a sua imagem e semelhanga — esta fora da natureza, transcende a
natureza. Essa separagdo entre o mundo material e o reino de Deus
retira da natureza, na cultura europeia, seu sentido sagrado e abre

2 Para uma discussdo que inclua culturas e linguas ndo europeias, ver DUCARME;
FLIPO; COUVET (2021).



58 Revista Jatai

espaco para uma compreensdao mecanicista e todo o tipo de
comportamento que, em ultima andlise, tem decorrido na aceleragao
da totalidade dos desastres ambientais.

Ducarme e Couvet (2020) organizam, entdo, quatro
principais definigdes — ou categorias de definigdes —atuais para natureza.
Eimportante destacar que essas definicdes — ou categorias de defini¢des
— sdo mutuamente exclusivas e até mesmo conflitantes, em alguns
sentidos. Ainda assim, ressaltam, em sua maioria, uma materialidade
da natureza.

O todo da realidade material, considerado
independentemente da a¢do humana e da histéria.
O universo, como espaco, fonte e resultado dos
fendmenos materiais (incluindo o ser humano ou, pelo
MeNos, seu corpo).

Aforca especifica no centro davida e da transformacao.
Esséncia, qualidade interna e carater, bem como a
totalidade das propriedades fisicas especificas de um
objeto, vivo ou inerte (DUCARME ; COUVET, 2020, p.
4, livre tradugdo nossa).

Quanto a cultura, José Luiz dos Santos (2009, p. 21-25) elenca,
num texto introdutdrio, duas concepc¢des possiveis para este conceito:
1) “diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um
povo ou nagdo ou entdo de grupos no interior de uma sociedade”; e 2)
refere-se “ao conhecimento, as ideias e crencgas, assim como as maneiras
como eles existem na vida social”. A primeira busca “dar conta das
caracteristicas dos agrupamentos a que se refere, preocupando-se com
a totalidade dessas caracteristicas” (SANTOS, 2009, p.24); ja a segunda,
conquanto ndo fuja de uma totalidade da vida social, ressalta a
Geistesleben® de um grupo social, colocando a cultura material num
segundo plano.

Retomando a etimologia de cultura, a palavra se origina no verbo
latino colere, com sentido de cultivar, cuidar e cultuar (HANSEN, 2011),
seu significado mudou com os séculos, mas permanece a ideia de

3 Em alemdo “vida espiritual”. Geistesleben pode também ser traduzido por “vida
cultural”, uma tradugdo ironicamente adequada a esta segunda concepgao de Santos.



Revista Jatai 59

“transformacado da natureza, tanto interna quanto externa, através do
trabalho” (HANSEN, 2011, p. 13, livre tradugdo do autor). Daiinclusive a
origem do importante binémio cultura-natureza. Contudo,

Desde que no século XVIII alguns intelectuais
alemades passaram a chamar de Kultur a sua prépria
contribuicdo para a humanidade, em termos de
maneiras de estar no mundo, de produzir e apreciar
obras de arte e literatura, de pensar e organizar
sistemas religiosos e filoséficos — especialmente
todo aquele conjunto de coisas que eles
consideravam superiores e que os diferenciava do
resto do mundo —, a Cultura passou a ser escritacom
letra maiuscula e no singular. Maiuscula porque era
vista ocupando um status muito elevado; no singular
porque era entendida como Unica. E se era elevada
e Unica, foi logo tomada como modelo a ser atingido

pelas outras sociedades (VEIGA-NETO, 2003, p. 7).

No entanto, o século XX viu o conceito de Cultura ser
fragmentado, diversificado e ganhar notavel complexidade em culturas:

E, mais uma vez, é preciso lembrar que se trata de
um deslocamento que se manifesta numa dimensao
tedrica, intelectual, mas que ndo se reduz a uma
guestdao — nem somente, nem mesmo
preferencialmente — epistemoldgica. Muito mais do
que isso, tal deslocamento é inseparavel de uma
dimensdo politica em que atuam forgas poderosas
em busca pela imposicdo de significados e pela
dominacdo material e simbdlica. Se o
monoculturalismo coloca a énfase no Humanismo
e, em boa parte, na estética, o multiculturalismo
muda a énfase para a politica. E se as atribuicGes de
significados sdo, sempre e ao mesmo tempo, uma
questdo epistemoldgica e uma questdo de poder —
e, por isso, uma questdo politica —, é facil
compreender o quanto tudo isso se torna mais
agudo quando se trata de significacdes no campo
da cultura, justamente o campo onde hoje se dao
os maiores conflitos, seja das minorias entre si, seja
delas com as assim chamadas maiorias (VEIGA-
NETO, 2003, p.11).
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Retomando Hansen (2011), a cultura — ou as culturas — pode ser
pensada como a transformagdo da natureza. O préprio Aristételes
ensaiou uma oposi¢ao entre phusis e tecne, mas a forma mais classica
desta oposigdo foi proposta por Cicero (DUCARME; COUVET, 2020), pela
qual a natureza é um estado inicial isento de influéncia humana e a
cultura é justamente a apropriagao e transformagao desse estado pelas
sociedades humanas. Eagleton ressalta que a natureza ndo precisa ser
e exclusivamente entendida como algo exterior ao ser humano:

Ha outro sentido em que a palavra “cultura” esta
voltada para duas dire¢ées opostas, pois ela pode
também sugerir uma divisdo dentro de nés mesmos,
entre aquela parte de nds que se cultiva e refina, e
aquilo dentro de nds, seja la o que for, que constitui
a matéria-prima para esse refinamento. [...] A
natureza agora ndo é apenas a matéria constitutiva
do mundo, mas a perigosamente apetitiva matéria
constitutiva do eu. Como cultura, a palavra
“natureza” significa tanto o que estd a nossa volta
como o que esta dentro de nds, e os impulsos
destrutivos internos podem facilmente ser
equiparados as forgas anarquicas externas. A
cultura, assim, é uma questdo de autossuperacado
tanto quanto autorrealizacdo. Se ela celebra o eu,
ao mesmo tempo também o disciplina, estética e
asceticamente. A natureza humana ndo é
exatamente o mesmo que uma plantag¢do de
beterrabas, mas, como uma plantacao, precisa ser
cultivada — de modo que, assim como a palavra
“cultura” nos transfere do natural para o espiritual,
também sugere a afinidade entre eles. Se somos
seres culturais, também somos parte da natureza
gue trabalhamos. Com efeito, faz parte do que
caracteriza a palavra “natureza” o lembrarmo-nos
da continuidade entre nés mesmos e nosso
ambiente, assim como a palavra “cultura” serve para

realcar a diferenca (EAGLETON, 2011, p. 15).

Neste excerto, Eagleton incita novamente um pensamento
dialético sobre a natureza e a cultura: por um lado a natureza determina
a cultura, por outro é por ela determinada. Apenas a titulo de exemplo
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dessa relacdo, pode-se ressaltar a gestdo —ou a domesticagdo —indigena
pré-colombiana dos solos (e de todo o ecossistema) amazoénicos:

A ideia de que as florestas amazonicas foram
praticamente intocadas por humanos tem fascinado
naturalistas, tomadores de decisdo, a midia e
cientistas naturais e sociais em todo o mundo. Por
muitas décadas, os estudos ecoldgicos
negligenciaram a influéncia dos povos do passado
nas florestas modernas. No entanto, os seres
humanos chegaram a bacia amazoénica ha pelo
menos 13.000 anos Antes do Presente (AP) e as
populacdes expandiram-se dramaticamente em
torno de 2.500 anos AP. Evidéncias de atividades
humanas passadas foram encontradas em extensas
areas anteriormente consideradas intocadas. Solos
antropogénicos (Terras Pretas de indio — TPI,
também chamadas de Amazonian Dark Earth — ADE)
e estruturas de terra feitas pelo resenha (obras de
terra) encontrados em toda a bacia sdo exemplos
de paisagens domesticadas por povos pré-
colombianos e sinais de grandes sociedades com
consideravel capacidade de modificar o meio
ambiente. O cultivo e o manejo da flora amaz6nica
por sociedades do passado podem ter contribuido
significativamente para os padrdes ecoldgicos que

vemos hoje (LEVIS, 2018, p. 247).
2. Antropoceno: a cultura determina a natureza

Embora o conceito de Antropoceno seja recente, ele é a forma
atual de uma ideia ja antiga, qual seja de que o ser humano exerce uma
acdo decisiva sobre a natureza, ou até mesmo mais decisiva do que aquelas
de origem ndo antrdpica. Esta ideia remonta ao século XVIIl, com uma
visdo positiva sobre a “natureza cultivada” (MARQUES FILHO, 2018).
Contudo, ja no final daquele século e a partir do século XIX, diversos
naturalistas — incluindo Jean Baptiste P. A. de Monet (o Chevalier Lamarck)
e José Bonifacio de Andrada e Silva, por exemplo — passaram a chamar
atengdo para o efeito negativo da agdo humana sobre a natureza, em
especial o “impacto nefasto do homem sobre as florestas” (MARQUES
FILHO, 2018, p. 462). Com efeito, Antonio Stoppani propde chamar a Era
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geoldgica atual de Antropozoico no inicio da década de 1870 e Svante
Arrhenius faz, ja em 1896, uma primeira estimativa da elevagao da
temperatura da Terra em virtude da emissdo antrdpica de gases que
retém calor — um fendmeno batizado apenas em 1917 por A. Graham
Bell com o termo efeito estufa (MARQUES FILHO, 2018).

A formulagdo atual do conceito de Antropoceno foi inicialmente
proposta pelo quimico Paul J. Crutzen* em coautoria com o biélogo
Eugene F. Stoermer em trabalhos entre 2000 e 2002 (MARQUES FILHO,
2018; VEIGA, 2019). A data exata de inicio dessa nova Epoca é ainda
uma questao de debate: Crutzen e Stoermer propuseram originalmente
o periodo da Revoluc¢do Industrial como referéncia — a data poderia ser
por convengao fixada em 1784, ano em que a maquina de Watt foi
patenteada —, contudo o Working Group on the Anthropocene> da
Comissao Internacional de Estratigrafia, coordenado por Jan Zalasiewicz,
tem preferido fixar 1950, em virtude da chamada grande aceleracéo® e
das inscrigOes estratigraficas deixadas pelas explosGes atomicas
(MARQUES FILHO, 2018).

Importa aquiressaltar que cabe a Unido Internacional de Ciéncias
Geoldgicas formalizar as unidades de tempo geoldgico e, portanto,
decidir se e quando estabelecer o fim do Holoceno e o inicio do
Antropoceno. Contudo, esta bastante bem estabelecido para a
comunidade cientifica que o periodo de relativa estabilidade climaticae
ambiental do Holoceno acabou.

4 Crutzen ganhou o prémio Nobel de quimica de 1995, juntamente com Mario J.
Molina e Frank S. Rowland, por seus estudos sobre a quimica atmosférica,
particularmente a formagdo e a decomposi¢do do ozonio.

®Como a demarcagdo geoldgica do antropoceno é uma tarefa em execugdo, sugere-
se aos interessados acompanhar o processo por meio do site Anthropocene Working
Group. L3, toda a literatura produzida pelos membros do grupo, bem como seus
boletins estdo listados. Disponivel em: <http://quaternary.stratigraphy.org/working-
groups/anthropocene/>. Acesso em: 07/07/2021.

& A grande aceleragdo refere-se a mudangas de larga escala ocorridas a partir da
Segunda Guerra Mundial, entre elas a expansao no uso de fertilizantes (aumentando
muito os niveis de nitrogénio reativo disponivel na crosta e nas dguas), a amplia¢do
navariedade e na quantidade de plasticos, a intensificagdo no transporte de espécies
animais e vegetais para outros habitats (nos quais sdo invasivas) e a aceleragao na
taxa de emissdo de gas carbdnico.
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José Eli da Veiga (2019, p. 12) afirma que as caracteristicas
principais do Holoceno foram “moderagdo e constancia ecoldgicas tdao
formidaveis que propiciaram decisivos avangos sociais, impulsionados
essencialmente por cooperacdo e coesdo entre humanos”. Foi, nesse
sentido, a estabilidade da natureza que propiciou o estabelecimento
das culturas humanas que efetivamente se sedentarizaram nos ultimos
11,7 mil anos pelo advento da agricultura. No Antropoceno, a situagdo
se inverte e a instabilidade da natureza se deve ao estabelecimento das
culturas humanas.

Os paleontdlogos do futuro, se algum futuro ainda
nos resta, notardo o subito desaparecimento dos
registros fosseis de um numero incalculavel de
espécies. No lugar de fésseis vegetais e animais, os
vestigios deixados nas rochas terrestres e
submarinas pelas for¢as antrdpicas serdo assinaturas
de isétopos como o pluténio-239 [...], além de
inUmeros outros marcadores, tais como as diversas
formas de poluicdo por combustiveis fésseis,
explosivos diversos, POPs, concreto, plastico,
aluminio, fertilizantes, agrotdxicos e outros residuos

industriais (MARQUES FILHO, 2018, p. 473).
3. A floresta e o castelo em Parsifal

Rudolf Steiner (1861-1925), idealizador de uma proposta
pedagogica — a Pedagogia Waldorf — em concordancia com sua ciéncia
espiritual —a Antroposofia —, sugere, sem obrigatoriedade, o estudo da
obra Parsifal, de Wolfram von Eschenbach para os jovens do penultimo
ano escolar, ao redor dos dezessete anos de idade (BACH JUNIOR;
GUERRA, 2018; SETZER, 2008). E importante ressaltar que Steiner fundou
a primeira escola Waldorf em Stuttgart, no sudoeste da Alemanha, em
1919, e a proposta de estudar Parsifal — um romance de cavalaria, do
cicloarturiano e da demanda do Graal, escrito em alemdo medieval entre
1203 e 1217 (SETZER, 2008) — inseriu-se no contexto da disciplina de
literatura, particularmente a literatura medieval alema.

Apesar disso, com a dispersdo da Pedagogia Waldorf para outros
contextos culturais, o estudo do Parsifal sofreu adaptacdes. No Brasil,
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este tema tem sido frequentemente trabalhado através de uma viagem
de classe, poriniciativa do professor Rudolf Lanz, da Escola Rudolf Steiner
de Sdo Paulo, em 1974 (SETZER, 2008). Desde entdo, a pratica brasileira
da vivéncia de Parsifal tem sido transmitida em parte por comunicag¢des
orais — em cursos e em conversas pessoais entre professores — e,
principalmente, nos aspectos conceituais, por meio de literatura
especifica — notadamente a obra Parsifal: um precursor do ser humano
moderno, de Sonia Setzer (2008).

O estudo sugerido desta obra encontra respaldo na
caracterizagao de um jovem de dezessete anos pela Antroposofia:

A tensdo entre o interior e o exterior ja ndo é
vivenciada e sofrida, isso acalmou um pouco, mas
agora o interior torna-se realmente preenchido. O
aluno do décimo primeiro ano é mais equilibrado,
mais atencioso e nota-se algo muito especial. A
individualidade esta surgindo lentamente. E assim
0s principais motivos para as aulas de alemao
[lingua materna] e historia, nesta classe, sdo
internalizacdo, bem como formacdao e
desenvolvimento de espaco interior. [...] Parsifal é
instruido em uma caverna, apds uma longa e ardua
jornada, pelo eremita Trevrizent sobre as conexdes
de suavida. Aqui, no plano das imagens, vocé pratica
acompreensao das coisas com os alunos. [...] Como
posso tomar minha vida em minhas préprias maos
e molda-la? Como minha vida se torna minha vida?
Nao deveria acontecer apenas comigo! Estas sao as
questdes biograficas desta época, as vezes um tanto
ocultas, até a questdo de como pode ser um
desenvolvimento interior consciente. E essas
questdes ndo sdao abordadas diretamente e
discutidas com os alunos; contudo, objetivadas, elas
confrontam os alunos, por assim dizer, como uma

oferta (SCHOLZ, 2014, p. 12, livre traducdo nossa).

Essa estratégia muito frequente e realmente distintiva da
Pedagogia Waldorf, educar no plano das imagens, necessita, porém, que
o educador compreenda profundamente o significado dessas imagens
gue serdo oferecidas aos alunos. Em outras palavras, as imagens sdao
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simbolos. Ao professor cabe decodificar conscientemente os simbolos

gue ele, “por assim dizer, como uma oferta”, oferece aos seus alunos.
einer afirma que

St f

Implantamo-lhes imagens que conseguem germinar
porgue nds as inserimos numa atividade corpdrea. Na
medida em que, como pedagogos, adquirimos a
capacidade de atuar por intermédio de imagens,
devemos sempre ter, pois, o seguinte sentimento:
“vocé esta atuando sobre o serhumano inteiro; ha uma
ressonancia do ser humano inteiro quando vocé atua
empregando imagens” (STEINER, 2015, p. 49).

Em Parsifal: um precursor do ser humano moderno, Setzer (2008)
decodifica, em sec¢les especiais, trés simbolos presentes na obra de
Wolfram, a espada, a langa e o Graal, além de numerosos outros simbolos
gue recebem menor destaque. No presente texto, pretende-se agora
decodificar outros dois simbolos que ndo sdo tratados, pelo menos em
detalhe, pela autora: a floresta e o castelo’. Para tanto, a histéria de
Parsifal sera brevemente revisada.

Em sua trajetdria, Parsifal passa por diferentes florestas e
castelos, mas esta frequentemente caminhando entre estes dois
espacos. E do castelo de Valois que sua mae sai logo depois de seu
nascimento, para leva-lo para crescer na floresta:

Mas a poderosa rainha Herzeloyde renunciou a seus
trés reinos e assumiu o fardo de umavida desprovida
de atrativos. [...] A enlutada soberana retirou-se para
a floresta — mais precisamente para a desabitada
regido de Soltane. [...] Para la conduziu ela o filho do
nobre Gahmuret, a fim de resguarda-lo dos perigos

do mundo (ESCHENBACH, 1995, p. 97).

Os “perigos do mundo” dos quais Herzeloyde gostaria de
defender o filho estdo quase todos relacionados a vida — cultura — de

7 Para efeito dessa analise, ndo serdo diferenciadas as cidades e os castelos,
compreendendo ambos, conjuntamente, como agrupamentos humanos, em
oposicdo a floresta.
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cavaleiro andante, mas o jovem Parsifal encontra cavaleiros e decide
viajar até a corte do rei Artur, tendo varios encontros no ambiente
selvagem da floresta, bem como na cidade de Nantes, onde o rei estava.
Viaja depois, através de florestas, ao castelo do principe Gurnemanz:

Ao anoitecer avistou a ponta de uma torre. Ao seguir
adiante e perceber no horizonte, como que surgidas
do chdo as torres seguintes do edificio, o jovem
simpldrio acreditava que Artur os havia semeado e
feito germinar do chao. Por isso, o jovem parvo disse
de si parasi: “os servos de minha mae nada entendem
de agricultura. O que plantam em meio a floresta ndo
consegue crescer muito, possivelmente por que ali

chove em demasia” (ESCHENBACH, 1995, p. 121).

De Gurnemanz Parsifal recebe a “educacao cavalheiresca”, mas,
depois de bem-educado, deixa seu castelo e vaga novamente pelafloresta
até chegar a cidade de Peralpeire, onde conhece Condwiramurs, que se
tornard sua esposa. Vive um tempo ao lado dela, mas, depois de um
periodo de prosperidade, decide rever sua mae. Deixa sozinho a cidade e
vaga através de florestas até encontrar o rei pescador, Anfortas, que o
recebe no maravilhoso castelo do Graal, situado no Munsalvaeche. O nome
desse local pode ser compreendido tanto como monte da salvagéo, quanto
monte selvagem. Com efeito, ele é descrito como um castelo isolado e de
dificil acesso, situado em meio a uma “floresta impenetravel”.

La Parsifal perde a oportunidade de salvar o rei Anfortas de um
grave mal do qual sofre o nobre. Para salva-lo, Parsifal deveria fazer a
pergunta correta ao rei; ele é estimulado a fazer a pergunta de varios
modos diferentes, mas se cala, ndo salva Anfortas e é expulso. Varios
encontros o fazem ganhar consciéncia de suas falhas e passa entao pouco
mais de cinco anos e meio vagando perdido através das florestas, indo
de cidade em cidade. Finalmente encontra numa gruta o eremita
Trevrizent, que lhe instrui sobre suas relacées familiares, o funciona-
mento do Graal e a fé.

Com ele, Parsifal comeca um longo processo de redimir-se, no
qual vaga ainda, vivenciando encontros e combates entre florestas e
cidades. Ele obtém o perddo por todas as suas culpas e &, entdo,
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escolhido o préximo rei do Graal, sendo conduzido por uma importante
mensageira através das florestas de Munsalvaeche até o castelo do Graal,
fazendo finalmente a pergunta a Anfortas.

Em suas idas e vindas, Parsifal se divide entre os espacos, digamos,
naturais — as florestas — e aqueles construidos pelos seres humanos,
artificiais — as cidades e os castelos. Os primeiros parecem representar a
natureza, como “o todo da realidade material, considerado
independentemente da agdo humana e da histéria” ou “o universo, como
espaco, fonte e resultado dos fen6menos materiais (incluindo o ser
humano ou, pelo menos, seu corpo)” ou ainda, embora necessitando de
maiores adaptag¢des conceituais “a forga especifica no centro davidae da
transformacdo” (DUCARME; COUVET, 2020, p. 4, livre traducdo nossa). Ja
os castelos (e as cidades) representam a cultura, tomada aqui no sentido
atribuido por Hansen de transformagdo da natureza pelo trabalho.

Evidentemente, hd casos nos quais ele se relaciona com outros
seres humanos, e, portanto, com a cultura, mesmo estando na floresta,
COMO 0S humerosos encontros em tendas e acampamentos, bem como
a importante estadia com Trevrizent na gruta, e junto a sua mae e a
seus servos nainfancia. Também, na floresta, ele esta sempre em contato
consigo préprio, com suas memdrias, com seus desejos. De maneira
equivalente, no castelo esta presente seu corpo e os corpos de outros
seres humanos e animais; todos respiram, alimentam-se, dormem. Ha
situagdes em que a floresta parece mais intransponivel e isolada, bem
como ha situagdes em que o castelo parece ter apenas moradores que
pensam, dizem e sentem; mas sempre ha uma mistura de ambos e
Parsifal sempre perambula entre eles e através deles. E importante aqui
ressaltar aquilo que afirma Sigune a respeito do nome do herdi: “tu és
Parsifal, e teu nome quer dizer ‘aquele que passou pelo
meio”(ESCHENBACH, 1995, p. 110). Pode-se interpretar que Parsifal
tenha passado pelo meio de muitas coisas®, inclusive entre cultura e
natureza.

8 Sonia Setzer (2008, p. 327-328), em seu ja citado livro, discute outros possiveis
significados para o nome Parsifal, que pode também ser tomado como polissémico —
com diferentes significados para cada fase de sua vida.
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Existe, finalmente, um local que é simultaneamente castelo e
floresta: o Munsalvaeche. Nele, uma comunidade humana — organizada
ao redor de um objeto sagrado® que prové todas as necessidades do
grupo, mesmo aquelas relacionadas a natureza, como comer — é
protegida por uma “floresta impenetravel”. Cultura e natureza se
entretecem em absoluta harmonia. Nessa comunidade, todos tém aquilo
de que necessitam, inclusive com destacada “riqueza” — ou “opuléncia”,
“fausto”, “luxo” (ESCHENBACH, 1995, p. 162—-165, 475), nas expressoes
escolhidas pelo tradutor —, “tudo consoante o desejo de cada um”
(ESCHENBACH, 1995, p. 485); conquanto Wolfram nado relata qualquer
desperdicio. Tornando-se rei em Munsalvaeche, Parsifal, que oscilava
entre castelo e floresta, conclui sua busca e é, a0 mesmo tempo, servidor
do Graal e por ele servido.

Ndo parece inadequado, portanto, interpretar esse destino de
Parsifal — nas palavras de Setzer, “um precursor do ser humano moderno”
—também como o encontro de um equilibrio entre cultura e natureza,
entre castelo e floresta. Nesse equilibrio, existe uma relacdo de zelo
mutuo em que Parsifal, o ser humano, cuida tanto da natureza quanto
da cultura e é, por ambos, cuidado, protegido, nutrido.

4.Cultura, Natureza, Antropoceno

Na dialética anteriormente apresentada entre cultura e natureza,
€ ressaltada, por meio dessa imagem — Parsifal, o rei de Munsalvaeche
—, a centralidade do ser humano. Nés, seres humanos, somos, a um sé
tempo dependentes da natureza e produtores de cultura, bem como
dependentes da cultura e produtores de natureza. Todas as relagdes
entre cultura e natureza transpassam o ser humano e sdo por ele
determinadas. Ocorre que os frutos de numerosas agdes dos seres
humanos, tanto em termos de natureza quanto em termos de cultura,
nao podem ser considerados menos do que nefastos.

°Vale relembrar aqui o conceito de sagrado de Durkheim, para quem o que é sagrado
o é porque representa os valores centrais de uma comunidade: é um simbolo do
préprio grupo (GIDDENS, 2012
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Uma breve consulta ao ultimo relatério das Na¢des Unidas sobre
direitos humanos (ONU, 2019) revela que a humanidade ainda convive
com situacdes absolutamente aberrantes, como discriminacdo e ataques
a populagdes vulneraveis e marginalizadas — incluindo ciganos, negros,
pessoas com deficiéncia, migrantes, indigenas e minorias sexuais ou
religiosas —, privagdo arbitraria de liberdade e o uso de tortura e outros
tratamentos ou punicdes cruéis ou degradantes, bem como perseguicao,
ameaca e homicidio dos préprios defensores dos direitos humanos. Tao
ou mais alarmante é a leitura do ultimo relatério sobre seguranca
alimentar e nutricional coordenado pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Alimentagao e a Agricultura:

Apods décadas de longo declinio, o numero de
pessoas que passam fome vem aumentando
lentamente desde 2014. [...] Além da fome, um
numero crescente de pessoas foi forcado a
comprometer a qualidade e/ou a quantidade dos
alimentos que consomem, refletindo num aumento
moderado ou grave da inseguranca alimentar desde
2014. Projecdes para 2030, mesmo sem considerar
o impacto potencial do COVID-19, servem como um
alerta de que o atual nivel de esfor¢o ndo é suficiente
para alcancar Zero Hunger [Fome Zero] em dez anos
a partir de agora [2020] (FAO, 2020, p. 60, livre

traducdo nossa).

Durante milénios, a estratégia de seguranca, principalmente
alimentar, de qualquer comunidade sedentdria humana foi o acumulo
de excedente de producdo (HARARI, 2019; MARQUES FILHO, 2018). A
|6gica é bastante simples: se num ano o grupo é capaz de produzir mais
do que o necessario e acumular, ainda que a natureza (o clima) traga
uma baixa produgdo no ano seguinte, a comunidade pode consumir o
que foi acumulado e sobreviver. A sociedade complexa contemporanea
parece funcionar ainda na mesma logica de acuimulo de excedente de
producdo — ainda que a producdo seja muito mais complexa e
diversificada do apenas a agricultura —, como evidenciado pelas taxas
de crescimento econ6mico publicadas trimestralmente em quase todos
os jornais: salvo resseg¢des bastante pontuais, as taxas sao sempre
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positivas. O fato de que a fome no mundo esteja aumentando a partir
de 2014, apds décadas de declinio, apesar do crescimento econémico,
€ um fendmeno pelo menos intrigante, talvez revoltante.

Uma possivel explicagao para isso pode ser encontrada na
distribuicao das riquezas: em 2013, os 0,7% mais ricos do total da
populacdo adulta do globo possuiam 41% da riqueza mundial; em 2017,
considerando o crescimento populacional e o crescimento econémico,
os mesmos 0,7% mais ricos da populacao adulta detinham 45,9% das
riquezas (MARQUES FILHO, 2018). Os quase USS 40 trilhdes produzidos
pelo planeta em quatro anos foram acumulados por apenas 0,7% da
populacdo. Essa conta representa um custo social muito grande, mas
também ambiental: por volta de 2011, quando as 500 milhdes de pessoas
mais ricas do mundo produziram metade das emissdes de gas carbonico
planetarias, apenas 7% das emissdes eram provenientes dos 3 bilhdes
de pessoas mais pobres (MARQUES FILHO, 2018). Notavelmente essa
cultura de crescimento e acimulo econémico, que pode ter representado
um avango no bem-estar e na seguranca das populacdes, hoje degrada
0 ambiente sem a contrapartida do bem-estar social.

Essa estrutura da riqueza e da renda e essa
tendéncia a concentragdo de ambas confirmam um
mecanismo insito no coracdo do sistema econémico,
que impulsiona uma parcela diminuta da
humanidade a acumular de modo irracional, isto €,
como um fim em si. Tal mecanismo, que ndo é sendo
o da propria acumulagdo do capital, é
autorreprodutivo inclusive ideologicamente. A
crenca de que de sua manutencdao dependem a
seguranca e a prosperidade das sociedades
constitui, como dito acima, o grande obstaculo
cognitivo a impedir a percepgdao de que esse
mecanismo acumulativo estd, ao contrario, nos
impelindo em direcao a um colapso socioambiental

(MARQUES FILHO, 2018, p. 35).

Nesse excerto, o professor Luiz Marques coordena duas ideias
fundamentais, o que é importante destacar e explorar: a) existe um
mecanismo de acumulo que esta “nos impelindo em dire¢gao a um
colapso socioambiental”; b) esse mecanismo é “autorreprodutivo”.
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Primeiramente, é desnecessario ressaltar a degradacao
ambiental atualmente em progresso no mundo, que pode (com alta
probabilidade) decorrer num colapso ambiental, mas é preciso
compreender que, como natureza e cultura sdo conceitos imbricados
numa relacdo dialética, ao colapso ambiental esta inescapavelmente
atrelado um colapso social. De modo sintético, é possivel assumir,
portanto, que a humanidade se coloca a beira de um “colapso
socioambiental”. Antes da compreensdo e da divulgagao das profundas
mudangas que estamos operando sobre o ambiente, teria sido possivel
dizer que esse é um acidente. Contudo, dada a profundidade do nosso
conhecimento sobre o processo, a humanidade caminha
voluntariamente em dire¢do ao abismo.

Nas palavras de Marques (2018, p. 32), “a equagdo mais
excedente = mais seguranga, decantada em nossa forma mentis ao longo
de milénios, converteu-se hoje na equacdo mais excedente = menos
seguranga”. Contudo, a estrutura econ6mica — parte de nossa cultura —
decorrente desta primeira equacao que convida a um mecanismo de
acumulo é autorreprodutiva. Isto é, deixada por si prépria, a cultura
ocidental hegemonica tende a transformar-se sem abrir mdo de seus
mecanismos de superprodugao e acumulo.

Hoje a escolha é entre desmontar peca a peca essa
engrenagem ou nos condenarmos a sofrer suas
consequéncias, vale dizer, no melhor dos casos, nos
condenarmos a condi¢cdes de vida muito mais adversas
gue as que essa civilizacdo de acumulacdo nos
proporcionou. Stéphane Hessel e Edgar Morin sdo
expeditivos a respeito das consequéncias dessa escolha:
“nossas sociedades devem agora escolher:a metamorfose

ou amorte” (MARQUES FILHO, 2018, p. 678).

5.Cultura, Natureza, Educagao

O que deve ser realizado na escola consta, de fato,
em toda a evolucdo da cultura e da civilizacao.
Algumas vezes, no entanto, consta mais
diretamente, possibilitando que vejamos com mais
facilidade de que maneira a arte pedagdgicade uma
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civilizacdo se expressa, e, outras, permanece
imperceptivel. A civilizagdo é sempre um reflexo do
gue é realizado na escola, o que nem sempre é

notado (STEINER, 2016, p. 149).

Nestes termos, Rudolf Steiner inicia a nona palestra do GA310,
intitulado no Brasil Pedagogia, conhecimento e cultura. Nela, o autor
debate como a educacao, na cultura ocidental, se transforma através
das tradicGes grega e romana, passando pela educacdo jesuitica, até a
modernidade: o educador grego era um ginasta e educava para e por
meio do movimento, ele era um ser humano completo; jd o romano era
um retor, que educava por meio da fala (retdrica), ele representava um
ser humano; o educador moderno é um doutor que renega o ser humano
e ensina por meio de abstragdes. Para Steiner (2016, p. 154), a educagao
deixa progressivamente de vislumbrar o ser humano como um todo e
se particulariza, “concentrando-se no que, cada vez mais, se volta para
a intelectualidade”.

Alfredo Veiga-Neto (2003) afirma, ainda, que grande parte da
pedagogia moderna foi pensada a partir do jd mencionado conceito
germanico de Kultur do século XVIII. A educagao seria a forma de
reproduzir a Kultur onde ela existe — no grupo culto dos intelectuais
alemades — ou promover a Kultur onde ela inexiste, isto é, em todo o
resto do mundo. As sociedades seriam tao melhores quanto mais cultas,
qguanto mais aproximadas dessa Kultur, que sabidamente concentrou-
se mais num conjunto de conhecimentos abstratos do que em
capacidades, competéncias, habilidades. “Boa parte do pensamento
pedagdgico moderno alimentou-se desse — ao mesmo tempo que
alimentou esse — entendimento de Cultura” (VEIGA-NETO, 2003, p. 8):
uma dialética escola-cultura, que é apresentada também por Steiner
na referida palestra.

Sem duvida, o conhecimento intelectual é de fundamental
importancia. Justamente esse conhecimento reitera que nos dirigimo
para um “colapso ambiental de proporgdes insondaveis porque o modo
elementar de funcionamento da civilizacdo que se tornou hegemonica
a partir da Historia Moderna causa uma pressao destrutiva crescente
sobre os equilibrios da biosfera e do sistema climatico” (MARQUES
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FILHO, 2018, p. 677-678). Contudo, falta a humanidade uma capacidade
reativa para, munida desse conhecimento intelectual, agir.

E esta a transformacdo do mundo na formacdo
cultural. Nao olhamos mais para o ser humano como
Homem, mas olhamos para o que deve ser ensinado
aele, para o conhecimento que deve carregar dentro
de si. Desta maneira a civilizacdo ocidental se
desenvolveu do ginasta, passou pelo retor e se
tornou o doutor. Ela precisa elevar-se novamente.
O mais importante para a pedagogia moderna, dos
tempos mais recentes, é: a superag3o do doutor. E
preciso que voltemos nosso olhar para o Homem
como um todo (STEINER, 2016, p. 155).

O que Steiner propde aqui € uma chave para repensar a educagao
como um todo, mas também para repensar a educagdo ambiental em
particular. Se a educagao ambiental se limitar a olhar para o
conhecimento que cada estudante deve carregar dentro de si e abster-
se de refletir e ensinar como utilizar esse conhecimento para promover
transformacdes, entdo, a necessaria metamorfose cultural — que, talvez,
ainda possa afastar a humanidade do pior cendrio possivel de colapso
socioambiental — continuara ndo dispondo, para usar a expressao
comercial, de mao-de-obra qualificada para opera-la. Em outras palavras,
como humanidade, continuaremos percebendo que caminhamos em
dire¢cdo ao abismo sem sermos capazes de mudar nosso percurso, caso
nao alterarmos nossa educacao.

Para esse processo de acimulo e transmissdao de conhecimento
tipico do doutor, Steiner propde, ainda na nona palestra do GA311, uma
analogia com o sistema bancdrio: indefere ao banco se os nimeros de
receita e despesa tém a ver com cereais ou calgas, eles sdo apenas
numeros abstratos. De maneira equivalente, se desenvolvemos,
enquanto seres humanos, um pensamento bancario, ndao criamos
qualquer relagao concreta com os cereais, com as cal¢as ou com qualquer
outra coisa: tudo é abstrato e desconexo; o conhecimento é mobilizado
apenas para dissertar sobre ele proprio.
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Paulo Freire (1987) propde uma critica semelhante® a educacao,
estruturada numa analogia, ela também, semelhante: a concepcao
bancdria da educacdo. Para Freire, na concep¢ao bancaria, a educacao
se limita a um depdsito de conhecimentos. Os educandos'! sdo os
depositdrios de seus professores depositantes. Um bom professor faz
depositos volumosos e um bom educando os recebe e guarda. Nao se
pergunta, contudo, o que o bom educando sera capaz de fazer com todo
esse conhecimento depositado; talvez se espere que ele nada faga.
Mesmo acumulando conhecimento, é importante que o educando
continue sempre sendo compreendido como ignorante, ja que sua
ignorancia da razao a existéncia do educador.

Assim chegaremos ao grande significado mundial
da arte pedagdgica, e entdo saberemos como o que
acontece dentro da escola se reflete na cultura
exterior. [...] No nosso caso, o que vive na escola
somente se expressa na vida pelo fato de que cada
vez mais a vida foge de néds; de que nos
desenvolvemos cada vez mais para fora da vida ao
invés de nos entrosarmos com ela; de que nossos
livros contabeis tém cada vez mais, de modo
inimaginavel, uma vida propria, que se afasta de nés
por ndo termos controle sobre eles. Estes se
escrevem sozinhos; leva-se uma vida abstrata, feita

apenas de numeros (STEINER, 2016, p. 160).

Nesse sentido, se a natureza é determinada no Antropoceno pela
cultura; e se as mudancas observadas na natureza ocasionadas pela
cultura hegemonica ocidental sdo alarmantes e ameagam severamente
o bem-estar da espécie humana e a manutengao da vida em geral, entao
uma mudanca cultural é urgente e ela sé pode comecar pela educacao.
E fundamental promover uma educagdo — e uma educagio ambiental —
que supere a atual cultura hegemonica da superprodugao e do acumulo.
Pese aqui a referida relacdo dialética entre escola e cultura, de sorte

1 Embora suas criticas a educagdo bancdria se assemelhem, Steiner e Freire partem
de premissas bastante diversas e, talvez, inconcilidveis.
1 Aqui se preserva a palavra de Freire: educandos.
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gue essa superacdo — Aufhebung — sé pode significar negacao,
conservagao e elevagao a um nivel superior simultaneamente. Superar
a cultura hegemonica por meio da escola implica desmontar tal cultura
para reconstruir uma cultura nova a partir de seus escombros, implica
metamorfose.

Consideragoes finais

Na primeira segdo do presente texto, uma dialética cultura—
natureza foiapresentada, seguida, na secdo posterior, por uma discussao
sobre a assimetria, com prevaléncia da cultura sobre a natureza,
vivenciada com a chegada do Antropoceno. Depois, simbolos para
cultura e natureza no mito de Parsifal foram investigados e, finalmente,
uma critica a cultura ocidental moderna foi apresentada e a educacao
caracterizada como pega-chave para a transformacao cultural.

No Antropoceno, a natureza é determinada pela cultura. Nesse
sentido, faz-se necessario adequar a cultura para garantir a natureza,
tarefa que é prépria da educagao. Por outro lado, é necessario preparar
nossos estudantes para vivenciar um mundo no qual a natureza é
determinada pela cultura que temos praticado até agora e que,
justamente, decorreu no Antropoceno. Essas duas necessidades devem
ser respondidas por uma educacao ambiental transformadora. Fica aqui
o convite a todas as escolas Waldorf para refletirem-se dialeticamente
inseridas na cultura da superprodugdo e do acimulo, mas como espagos
propicios para sua superacdao e metamorfose.

Em virtude da discussdo apresentada, responde-se a pergunta a
que se propos este trabalho: sim, é possivel encontrar simbolos para a
dialética cultura-natureza no mito de Parsifal. Mais do que apenas isso,
estes simbolos podem ser ferramentas Uteis no sentido de pensar uma
educacao ambiental transformadora e adequada ao contexto préprio
da Pedagogia Waldorf. Penso que esta tarefa, construir uma educagao
ambiental Waldorf, muito embora seja absolutamente urgente, ndo
encontra barreiras de ordem tedrica ou ideoldgica no movimento
Waldorf. Muito ao contrario, a abertura para a agricultura organica e
biodinamica, bem como a preferéncia por materiais “naturais” —
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mencionado o exercicio cultural de classificar um material como natural
ou ndo —, dentre outras praticas ja inseridas na cultura escolar Waldorf
tendem a favorecé-la. Contudo, barreiras de ordem formal, tais como
curriculos, calendarios, grades escolares etc., podem impedir que essa
reflexdo sobre uma educac¢dao ambiental e a sua implementacao
cheguem com a celeridade necessaria.
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Resumo

Este artigo se propde a apresentar,
de forma sintética, o método
cientifico de Johann Wolfgang von
Goethe (1749-1832). Chamado
pelo préprio autor de “empiria
delicada”, enfatiza a importancia
da observacdo dos fenbmenos no
processo de conhecimento. O
texto aborda os conceitos de
“tipo”,“metamorfose”, “polaridade”,
“intensificagdo” e o papel central
ocupado pelo autodesenvolvimento
do pesquisador no método
goetheano. Em seguida, discute
sua influéncia na obra filosofica de
Rudolf Steiner (1861-1925) e na
estruturagdo de sua proposta
educacional, tanto no que diz
respeito a concepcao de ser
humano que a fundamenta,
guanto a sua metodologia de
ensino. Por fim, é apresentado um
breve relato sobre a disciplina
“Fenomenologia de Goethe”
oferecida no 22 semestre do curso
de graduacdo da Faculdade Rudolf
Steiner e sua relevancia para a
formagao dos futuros professores.
Palavras-chave: Goethe; Rudolf
Steiner; Pedagogia Waldorf.

Abstract

This article proposes to presente,
in a synthetic way, the scientific
method of Johann Wolfgang von
Goethe (1749-1832). Called by the
author himself “delicate empiria”,
it emphasizes the importance of
phenomenon observation in the
process of knowledge. The text
addresses the concepts of “type”,
“metamorphosis”, “polarity”,
“intensification” and the central
role occupied by the researcher’s
self-development in the goethianistic
method. He then discusses his
influence on Rudolf Steiner’s
philosophical work (1861-1925)
and on the structuring of his
educational proposal, both
regarding to the conception of a
human being that underlies it, as
to his teaching methodology.
Finally, a brief report on the
discipline “Phenomenology of
Goethe” offered in the 2nd
semester of the undergraduate
course of Rudolf Steiner College
and its relevance to the training of
future teachers is presented.
Keywords: Goethe; Rudolf Steiner;
Waldorf Pedagogy
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O método cientifico de Goethe: breve introdugao

Apesar de seu enorme sucesso como poeta e dramaturgo, Johann
Wolfgang von Goethe (1749-1832) ndo foi reconhecido como um
cientista sério em sua época. Ainda hoje suas contribuicdes cientificas
permanecem marginais. As caracteristicas tdo originais de seus trabalhos
cientificos sdo a causa, em grande medida, de que sejam vistos como
descricGes artisticas subjetivas ou como manifesta¢des de idealismo
filosofico, mantendo-os a margem do discurso cientifico oficial (SEAMON,
1998). Paradoxalmente, sua obra cientifica influenciou a formacdo de
nomes, como Schelling, Hegel, Schopenhauer, Marx, Nietzsche, Husserl,
Freud, Walter Benjamin, entre outros (NOLASCO, 2019).

Apenas no século XX, com o aparecimento da filosofia
fenomenoldgica, surge uma linguagem conceitual apropriada para
descrever a abordagem cientifica de Goethe. Propondo-se a estudar e
compreender os fendmenos a partir da experiéncia humana, a
fenomenologia exige do pesquisador uma observacao precisa em busca
de significados e padr&es passiveis de generalizacdo (SEAMON, 1998).
Pelas caracteristicas de seu método, Goethe pode ser visto atualmente
como um “protofenomendlogo”, embora nunca tenha empregado o
termo “fenomenologia” e seu empenho nao estivesse focado,
primariamente, em questdes de cunho filosofico (SPIEGELBERG,1994).

O cerne de seu método cientifico era a observacdao do fenémeno.
Goethe buscava estabelecer um encontro empdtico com o objeto de
sua pesquisa. Essa relagdo intima com o fenémeno era construida tendo
como bases a gentileza e a objetividade, que levaram o poeta alemao a
chamar seu método cientifico de “empiria delicada”.

O primeiro contato de Goethe com a ciéncia de sua época ocorreu
enguanto estudava Direito na Universidade de Leipzig. Segundo Steiner
(1984), nesse momento, as atividades cientificas eram fruto de uma
mentalidade que tinha imperado em grande parte do século XVIII, no
gual duas visdes se opunham mutuamente. Um campo era representado
pela filosofia de Christian Wolff (1679-1745) — que se ocupava
abstratamente de seus objetos de estudo — e, de outro, uma ciéncia
gue descrevia exaustivamente seus objetos sem procurar compreendé-
los racionalmente.
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Estavam se enfrentando frontalmente uma ciéncia
de principios, carente de conteldo vivo e de
aprofundamento carinhoso na realidade imediata
e outra sem principios, a qual faltava conteldo
racional — cada uma incapaz de fecundar a outra. A
natureza sadia de Goethe se sentia igualmente
repelida por ambas unilateralidades; relutando
contra elas, desenvolveram-se nele concepc¢des que
iriam conduzir mais tarde aquela visdo fecunda da
natureza na qual Jideia e experiéncia,
interpenetrando-se, vivificam-se reciprocamente e
vém a formar um todo (STEINER, 1984, p. 14-15,

grifos nossos).

Embora Goethe estivesse identificado com os ideais iluministas
de progresso e de razdo, ndo concebia a natureza segundo um modelo
atomicista e mecanicista (FIGUEIREDO, 2012). Para ele, era
principalmente o conceito de “vida” que essas duas concepgdes de
ciéncia eram incapazes de apreender. Reconhecia a necessidade de
encontrar uma metodologia apropriada para o conhecimento da vida,
sem negar a importancia do modelo empirico e racional como
fundamento da ciéncia.

Goethe dedicou seus esforcos a estudar sistematicamente um
amplo espectro de fendbmenos que abarcavam areas tao diversas quanto
a botanica, a 6tica, a meteorologia, a mineralogia, a anatomia etc. Destes,
podemos destacar o campo da botanica, cujos estudos lhe permitiram
formular conceitos fundamentais que caracterizam sua maneira de fazer
ciéncia.

Enquanto, em sua época, a botanica de Lineu se preocupava em
catalogar as distintas espécies de plantas de acordo com a forma, Goethe
introduziu, em suas observacdes, o elemento temporal. As sucessivas
fases do desenvolvimento da planta foram incorporadas em sua
pesquisa. Seu livro A metamorfose das plantas (2019), publicado
originalmente em 1790, descreve pormenorizadamente como os
distintos 6rgdos (partes) da planta anual derivam uns dos outros a partir
de uma mesma forma original.

A afinidade secreta entre as diversas partes
exteriores da planta, as folhas, o clice, a corola, os
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estames, que se desenvolvem uma depois da outra,
foi hd muito universalmente conhecida pelos
pesquisadores, e, de fato, também trabalhada em
particular, e o efeito por meio do qual um Unico e
mesmo drgdo se manifesta alterado em multiplos
modos foi chamado de metamorfose das plantas

(GOETHE, 2019, p. 35-36).

Reconhecendo a imensa variedade de espécies vegetais, ele
busca um elemento que as unifique, o “tipo”. Dessa procura surgira a
ideia de planta primordial. Concebida em sua viagem a Itdlia (1786 -
1788), a planta primordial é descrita como uma ideia viva a partir da
qgual a Natureza pode gerar as mais diferentes formas e espécies
(GOETHE, 2017, p.77).

Para Goethe, em meio a diversidade dos fendmenos da Natureza,
é possivel encontrar principios integradores, os fendmenos primordiais.
Estes podem ser apreendidos a partir da intuicdo e constituem ideias
vivas. Vinculado ao fenbmeno observado, o conceito correspondente é
alcangado por meio de um insight ou, nas palavras de Goethe, “apergu”?.

A “ideia” presente na concepgao goetheana de natureza nao
pode ser equiparada ao conceito platénico. Para Goethe, o tipo ou
fendmeno primordial, modifica-se permanentemente e é imanente a
natureza, representando a Unidade em meio a Multiplicidade. A
percepcdo permite ao cientista alcancar a esséncia do fenémeno. “O
modo de fazer ciéncia goetheano é uma busca pela manifestagao do
espirito na matéria, da manifestagao da ideia na experiéncia, da esséncia
no fendmeno, ou seja, sua concepgao é monista” (BACH, 2017, p. 138).

Uma vez que cada fen6meno possui caracteristicas proprias,
Goethe advogava a necessidade de o cientista desenvolver um método
de pesquisa apropriado para cada fenémeno especifico. O experimento
era visto como mediador entre sujeito e objeto, permitindo isolar seus
elementos mais significativos. Em sua proposta metodoldgica, o passo
seguinte consiste em encontrar a unidade na diversidade, por meio do
juizo contemplativo. Este pode ser descrito como o exercicio realizado

! “Dar-se conta” em francés.



84 Revista Jatai

pelo pesquisador em relacionar o conceito correspondente ao fendbmeno
observado, conectando-o a toda multiplicidade percebida. E a
possibilidade de encontrar padrdes na observagao dos fendbmenos que
se expressam espacial e temporalmente para alcangar o fenémeno
arquetipico (GOETHE, 2012).

Ao contrario de Descartes, que desconfiava da percep¢ao como
método de conhecimento, para Goethe a possibilidade de erro do
cientista estava no momento da formagao do juizo. Para evitar o
equivoco, ele retornava sempre ao fenbmeno em busca de corregao.
Como o préprio autor aponta:

[...] é na transicdo da experiéncia para o juizo, do
conhecimento para a aplicagdo, que todos os
inimigos interiores da pessoa ficam na emboscada,
como num desfiladeiro: a imaginacdo, a
impaciéncia, a precipitacdo, a autocomplacéncia, a
rigidez, a forma de pensar, a opinido preconcebida,
a comodidade, a negligéncia, a volubilidade, e seja
|a como se possa chamar toda a tropa com seu

séquito [...] (GOETHE, 2012, p. 59).

A maneira pela qual o cientista pode minimizar esses riscos,
sempre a espreita, se da por um cultivo sistematico de auto-observagao
e das suas capacidades de percepgdo. Para Goethe, a pesquisa cientifica
nao poderia ser dissociada de um constante desenvolvimento pessoal
do pesquisador, “[...] o ideal cientifico de Goethe é permitir-se ser
transformado, seguindo a transformacdo do fenomeno” (AMRINE, 1998,
p. 37, tradugdo nossa)>.

A partir de seus estudos, Goethe formulara a ideia de que os
fendbmenos sao estruturados em polaridades. Outro conceito importante
para se entender a proposta cientifica de Goethe é o de “intensificagao”
ou Steigerung.

A fenomenologia goethiana assume o paradoxo da
inclusdo dos dois opostos como uma maneira de

2“[...] Goethe’s scientific ideal is to allow oneself to be transformed in following
the transformation of the phenomena” (AMRINE, 1998, p. 37).
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expressao intrinseca da natureza e associa a
intensificacdo como a intermediacdao entre ambos.
Todo e qualquer fenébmeno, em sua totalidade, é
expressao de opostos complementares, a
intensificacdo é a transicdao do fenbmeno entre
opostos (BACH, 2017, p. 122).

Em seu estudo sobre as cores, Goethe destaca luz e escuridao
como polos opostos e as cores como elementos intermediarios (GOETHE,
2013).

Segundo Amrine (1998), Goethe antecipou muitos
guestionamentos cientificos contemporaneos, como a constatacdo de
gue ndo hd linguagem neutra no processo de observacdo. Usava uma
linguagem poética para descrever a natureza, expressando, assim, o
impulso sintético de sua metodologia cientifica em contraste com a
abordagem intelectual que opera por meio da andlise. Goethe, porém,
nao desdenhava esta ultima. Sintese e andlise, ambas estdo presentes
em seu trabalho cientifico (BACH, 2017).

1.Goethe, Steiner e a Pedagogia Waldorf

O poeta e cientista alemao Johann Wolfgang von Goethe (1749-
1832) foi uma das influéncias mais marcantes na elaborac¢do da obra
filosdfica e da proposta pedagdgica de Rudolf Steiner (1861-1925). Seu
contato com a obra literaria e cientifica desta grande figura do cenario
literario alemao se deu porintermédio de seu professor Karl Julius Schéer,
em 1882. Gragas a Schoer, Steiner recebeu a tarefa de editar as obras
cientificas de Goethe em uma publicacdo que reunia grandes autores
chamada Literatura Nacional Alemd.

A partir desse encontro, as propostas epistemoldgicas e
filosdéficas de Steiner ficariam marcadas pela maneira goetheana de ver
o mundo e fazer ciéncia (LINDENBERG, 2012). Na obra cientifica de
Goethe, Steiner pode encontrar uma alternativa a visao cientifica de
sua época que aplicava aos estudos naturais o mesmo modelo utilizado
para conhecer o mundo inorganico.

A mentalidade que reinava nas Ciéncias Naturais,
desde o comeco de sua grande influéncia sobre a
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civilizacdo do século XIX, parecia-me imprdpria para
um entendimento do que Goethe almejava em
relacdo ao conhecimento da natureza e, até certo
grau, também havia alcancado. Eu via em Goethe
uma personalidade que, devido a maneira
especialmente espiritualizada pela qual relacionara
o homem com o mundo, era também capaz de
integrar corretamente o conhecimento da natureza
a totalidade da atividade criadora do homem. A
mentalidade da época em que eu nascera sé me
parecia apropriada para desenvolver ideias acerca
da natureza inanimada. Eu a considerava impotente

para aproximar-se da natureza viva com as forgas
cognitivas (STEINER, 2006, p. 99).

Ao embrenhar-se nos escritos cientificos de Goethe, Steiner
reconhece, no método cientifico do autor, uma alternativa para a
abordagem cientifica reducionista de sua época. Em 1886, com a
publicagao de Linhas bdsicas para uma teoria do conhecimento na
cosmovis@o de Goethe (1986), o autor partiu dos mesmos pressupostos
do poeta alemdo para elaborar uma critica a ciéncia de sua época,
utilizando sua metodologia de pesquisa para pensar a consciéncia e as
ciéncias humanas.

Fruto deste trabalho é a elaboracdao de sua teoria do
conhecimento baseada na observacao e percepc¢do dos fenbmenos e
na atividade pensante descrita em detalhes em seu livro A Filosofia da
Liberdade (2000), publicado em 1894.

Steiner integrou os conceitos de polaridade, intensificacdo
(Steigerung) e metamorfose, elaborados por Goethe, em um corpo de
conhecimentos aprofundado sobre o ser humano, que pode ser
encontrado no livro A Arte da Educagdo — I: o estudo geral do homem —
uma base para a pedagogia (1996). Ele é composto por palestras
oferecidas aos futuros professores Waldorf em 1919 como fundamento
para a Pedagogia Waldorf. Essa imagem de ser humano baseada em um
olhar fenomenoldgico abarca aspectos fisicos, vitais, sociais e individuais
do sujeito e fundamenta a proposta pedagdgica de Rudolf Steiner.

O livro mantém o cardter de comunicagdo oral e pressupde de
seus ouvintes conhecimentos prévios sobre conceitos que o autor
explicita em obras anteriores, o que torna sua leitura por vezes
problematica. Apesar disso, a série de palestras apresenta umaimagem
de ser humano na qual podemos reconhecer, em suas descri¢cdes de
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diversos aspectos da natureza humana (corporal, animica e espiritual),
polaridades, e entre elas, elementos intermediarios (intensificacdo).

Aimagem de ser humano e de seu desenvolvimento é colocada
por Steiner no centro da Pedagogia Waldorf e seu conhecimento
constitui um pressuposto para a atuagdo dos professores. A partir dela
se estrutura um curriculo e uma metodologia proprios para cada fase
do desenvolvimento infantil.

Do ponto de vista metodoldgico, principalmente a partir do
Ensino Fundamental, a teoria do conhecimento de Steiner permeia a
apresentagao de conteudos que privilegiam inicialmente a vivéncia, e
sua posterior elaboragao por parte dos alunos, e ndo a transmissdao de
conceitos prontos, acabados. Em sua proposta original, toda a
abordagem das ciéncias naturais deveria estar permeada pelo olhar
goetheanistico e o curriculo Waldorf apresenta muitas oportunidades
de realizar esta proposta. Podemos destacar a presenga, a partir do
guarto ano escolar, de disciplinas como zoologia, botanica, fisica,
mineralogia, astronomia, quimica e anatomia.

Consideragoes finais

A Faculdade Rudolf Steiner oferece, desde 2018, a disciplina
“Fenomenologia de Goethe” no segundo semestre de sua graduagdo
em Pedagogia. Retomando as origens histéricas do atual modelo
cientifico, o surgimento do empirismo e do racionalismo, apresentando
e discutindo o conceito de paradigma cientifico e os desafios enfrentados
pela crise climatica, a disciplina visa introduzir aos alunos os fundamentos
do método cientifico de Goethe, recontextualizando-o a luz da
contemporaneidade. Durante o semestre, os alunos tém vivéncias
praticas que permitem uma percepgao mais intima de suas propostas e
da necessidade de o pesquisador cultivar e aprimorar seu olhar para a
realidade ao seu redor.

A disciplina ndo constitui uma escolha ébvia para um curso de
Pedagogia, porém a experiéncia tem mostrado que a consciéncia
desperta por esses conteldos e experiéncias sdo levadas para o resto
do curso, e modificando a forma como os alunos se vinculam as outras
disciplinas. Um novo campo de pesquisa que se abre.
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Resumo

Asociedade modernaesta cada vez mais
afastada da Natureza. Esse ndoé umfato
isolado em decorréncia da pandemia de
Covid-19 iniciada em 2020, mas é uma
realidade que se tornamais frequentena
vida das pessoas que vivem em cidades.
A auséncia de ambientes naturais e o
consequente afastamento das vivéncias
em meio a Natureza resulta em diversas
guestdes sociais, fisicas e emocionais. A
fim de contribuir para a promogao do
maiorcontato coma Naturezaem nosso
cotidiano, o presenteartigotrazumolhar
para o papel das Escolas Waldorf. Assim,
0 objetivo de nossa pesquisa foi analisar
textos que embasam as ideias de
curriculos Waldorf (RICHTER 2002;
STOCKMEYER, 1976; HEYDEBRAND,
1925; FEWB, 1999) e identificar as
propostas de atividades agricolas para o
Ensino Infantil e Fundamental. Ademais,
buscamos proporcontribuigdes paraque
a Prética de Agricultura Pedagdgica seja
expandida para alémdoque estaindicado
nos textos de referéncia. Diante da
proposta curricular Waldorf, baseada no
estudo da antropologia humana, é
possivel identificar um caminho vidvelde
praticas de Agricultura Pedagogica
orientadas de acordocom cada etapado
desenvolvimento da crianga. Apesar
desse potencial, entendemos que as
Praticas Agricolas nas escolas Waldorf
ainda ndo ocorrem com a frequéncia
necessdria de acordo com as
necessidades de nossa época e lugar. Por
isso, é fundamental a revisao curricular,
considerando a realidade de cada
comunidade escolar.

Palavras-chave: Praticas agricolas;
antroposofia; Pedagogia Waldorf; terrg;
curriculo.

Abstract

Modern Society is further and further
away from Nature. This is not an
isolated case because of the Covid-19
pandemic, which began in 2020, but it
is a reality most frequent in the lives of
people who live in the major cities. The
absence of a natural environment and
the consequent separation from the
experiences in Nature, results in
several social, physical and emotional
guestions. In order to contribute tothe
promotion of more contact with
Nature in our day life, the present
article understands the role of the
Waldorf Pedagogy. Therefore, the aim
of this research was to analyzed texts
that support the ideas of the Waldorf
curriculum (RICHTER  2002;
STOCKMEYER, 1976; HEYDEBRAND,
1925; FEWB, 1999) and identify the
proposal of the Agricole activities for
the Kindergarten and Elementary
School. Moreover, we propose
contributions to spread the
Pedagogical Agriculture Practice,
beyond what is indicated in the
references texts. In view of the Waldorf
curricular proposal, based in human
anthropology studies, it is possible to
identify a viable way of Pedagogy
Agriculture that is oriented by the
children’s development. Despite this
potential, we understand that the
Agricole Practice in the Waldorf schools
doesn’t happen as often as necessary,
in accord with our place and time.
Hence, it is fundamental to review the
curriculum, considering the reality of
each school community.

Keywords: Agricole Practices;
anthroposophy; Waldorf Pedagogy;
ground; curriculum.
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Introducao

Impossivel falar sobre aimportancia da Natureza em nossas vidas
sem nos remetermos ao momento em que estamos vivendo. Apds mais
de um ano do primeiro caso do Coronavirus (Covid-19) detectado no
Brasil, continuamos vivendo as incertezas causadas pela pandemia. Além
das perdas e das insegurancas, as pessoas foram privadas de estar em
varios ambientes, entre eles as escolas, os parques, as pracgas publicas e
varios outros, ou seja, lugares nos quais criamos lagos afetivos,
relacionando-nos com outras pessoas e, também, com o restante da
Natureza.

O distanciamento da Natureza na vida moderna nao foi um fato
isolado por causa da pandemia, mas é uma realidade cada vez mais
frequente na vida das pessoas que habitam as cidades. Isso porque o
processo de urbanizagao tem se intensificado no mundo. Segundo a
ONU (2019), atualmente, mais da metade da populagdo mundial vive
em cidades e a previsao é de que, em 2050, sejamos 70% vivendo em
areas urbanas.

A auséncia de ambientes naturais e o consequente afastamento
das vivéncias em meio a Natureza resulta em questdes sociais, fisicas e
emocionais. Por isso, varios/as pesquisadores/as tém se dedicado a
compreender os efeitos prejudiciais da nossa vida moderna, cada vez
mais dependente dos meios eletronicos e distanciada da Natureza.
Dentre as consequéncias que esse comportamento vem produzindo em
Nossos corpos e mentes, destacamos as obras Louv (2014), que cunhou
o termo “Déficit de Natureza”. O autor analisou diversas pesquisas em
diferentes areas do conhecimento, como: Psicologia, Neurologia,
Educacdo, entre outras. Em seus estudos, Louv (2014) identificou que
varios problemas emocionais e fisicos poderiam ser amenizados se
tivéssemos mais relagdes e vivéncias com a Natureza.

Mas como poderiamos promover mais contato com a natureza
em nosso cotidiano? Essa é uma indagagdo essencial das cidades nos
dias de hoje e varios caminhos podem ser propostos, como: aumento,
recuperacdo e manutencdo de dreas verdes em geral, criacdo de hortas
comunitdrias em terrenos privados e publicos, promogdo de compostagem
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de residuos organicos, entre outras medidas que ja vém sendo discutidas
e praticadas em diferentes cidades do Brasil e do mundo.

Nesse sentido, o presente artigo traz um olhar para o papel das
Escolas Waldorf ao promover e desenvolver maior contato com a
Natureza, em ambientes urbanos e/ou rurais. Diante da proposta
curricular Waldorf, baseada no estudo da antropologia humana, é
possivel identificar um caminho vidvel de aproximagdo da Natureza por
meio de praticas pedagdgicas orientadas de acordo com cada etapa do
desenvolvimento da crianga. Esse potencial existente nas escolas
Waldorf é uma fonte de possibilidades para efetivar as vivéncias e
experiéncias com a Natureza, uma delas é por meio de praticas cotidianas
de Agricultura Pedagdgica.

Nesse ponto, é preciso ressaltar por que foi adotado o conceito
de agricultura e ndo o de jardinagem, tdo comumente aplicado aos
ambientes escolares, sejam eles Waldorf ou ndo. Steiner (2010) apontou
gue a agricultura esta entrelacada com toda a vida humana, em suas
palavras: “Em qualquer diregao, em qualquer canto, todos os interesses
davida humana participam intimamente da agricultura” (STEINER, 2010,
p. 27). Coadunando com a ideia de Steiner acerca da agricultura,
entendemos ser esse termo muito mais abrangente do que jardinagem,
0 que possibilita relaciond-lo com varios ambitos de nossa vida, como:
alimentacdo, salde, economia, politica, educacdo e Natureza.

Assim, este artigo tem como objetivo apresentar como os
curriculos propostos por Stockmayer (1976), Richter (2002), FEWB (1999),
usados como bases fundamentais nas praticas docentes de diversas
escolas Waldorf no Brasil abordam a pratica pedagdgica de Agricultura
no Ensino Infantil e Fundamental. Além disso, foram incluidos outros
estudos, como Piovesan (2011), Calquin (2020) e Professores da Terra
(2019), que promovem, por meio de praticas de Agricultura Pedagdgica
um maior contato com a Natureza no ambiente escolar Waldorf.

O presente estudo aponta para a importancia da agao cotidiana
da Agricultura nas Escolas Waldorf e apresenta algumas propostas de
atividades que vém sendo praticadas na busca da inserg¢ao dessa “arte
de cultivar a terra e de plantar” (MICHAELIS, 2005). Para isso, traz
algumas indicagdes curriculares que apresentam possibilidades praticas
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na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. E possivel notar que a
Agricultura Pedagdgica tem acontecido de forma crescente e
permanente, inclusive nos anos escolares em que essa atividade nao é
citada nas indicagdes curriculares de Pedagogia Waldorf analisadas. Isso
mostra um potencial caminho a ser desenvolvido, com revisao curricular,
de acordo com a realidade de cada comunidade escolar.

1. O contato coma Natureza nas escolas Waldorf por meio
da agricultura

A educac¢do pautada na visdo antroposoéfica! tem como intuito
“[...] formar seres humanos fisicamente sadios e fortes, animicamente
livres e espiritualmente claros” (STEINER, 2015, p.125). Para isso, é
necessario que os/as professores/as olhem para o desenvolvimento das
criangas a partir de uma concepc¢do abrangente, o que, na visdao de
Steiner, estd relacionado com a constituicdo dos quatro corpos: fisico,
etérico, astral e do Eu.? Ao indicar as bases pedagdgicas para consolidagdo
desse ideal educacional, ele frisou a importancia da vivéncia, das
experiéncias em detrimento do mero intelectualismo, pois, para ele, o
mundo nao se revelava por meio dos conceitos da légica (STEINER, 2015).

Sendo assim, a educacao deveria promover o desenvolvimento
do homem-membro e parte do homem tordacico (STEINER, 2003). Essa
intengao de educagao proposta por Steiner é complexa e profunda. Mas
€ importante trazé-la a tona a fim de ressaltar o que é essencial na
Pedagogia Waldorf, ou seja, uma educacdo orientada ndo apenas paraa
cabeca, mas também para o tronco e os membros. Isso porque cabeca,

! Antroposofia é a ciéncia espiritual, sistematizada por Rudolf Steiner, cuja base é o
desenvolvimento humano de forma integrada.

2Segundo a visdo antroposdfica, o ser humano é formado por trés corpos e o Eu. Os
corpos estdo ligados intrinsecamente com os reinos da natureza. Dessa forma, o
corpo fisico se desenvolve nos primeiros sete anos de vida, sendo o reino mineral
correlato a esta corporeidade. As nossas atividades vitais estdo relacionadas ao corpo
etérico e, consequentemente, ao reino vegetal; ja as nossas capacidades de sentir,
intuir etc. associam-se ao nosso corpo astral, que, por sua vez, estd conectado com
o reino animal. Porém, o ser humano difere dos animais por possuir o EU, que, de
forma resumida, é a nossa capacidade de pensar conscientemente, o Eu é o que da
autonomia da personalidade de cada individuo.
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térax e membros atuam animica e espiritualmente de formas diferentes
no desenvolvimento dos seres humanos. Esse fato que concerne a
atuacdo dos/as professores/as durante o processo educacional mostra
aos/as educadores/as que “[...] ao comegarmos a atuar educativamente
sobre a crianga mediante a nossa linguagem e nosso agir comegamos a
educar animicamente” (STEINER, 2003, p.130). Além dos/as professores/
as, a Natureza educa animicamente as criancas, jovens e adultos/as e,
ao ser conduzida por meio de constructos sociais e agdes praticas no
mundo, ela educa profundamente.

A partir desses pressupostos, Steiner (2019) entendeu que nada
deveria ser inserido no ensino que nao perdurasse de uma forma ou de
outra por toda a vida daquele ser, levando-o a afirmar que: “E isso que
especialmente distinguira a educagao do futuro, que todas as coisas que
serdo levadas a crianga permanecerao no ser humano por toda a vida”
(STEINER, 2019, p.39).

A Natureza manifesta-se de forma ciclica e ritmada, todos os
processos organicos ocorrem em um compasso ditado pelos
movimentos de expansao e contracao, assim é com as estacdes do ano,
com o dia e com a noite, com o desabrochar de uma flor e tantos outros
fendbmenos naturais que podem nos ser revelados, se tivermos atentos
a eles. Por considerar os seres humanos como parte da Natureza, a
Pedagogia Waldorf dirige especial atencdo para essa relacdo entre os
seres humanos e o restante da Natureza.

E por isso que, no curriculo Waldorf, todo o ensino é permeado
pelavivéncia e veneragdo da Natureza. Nele existe orientagdo de diversas
abordagens de matérias, entre elas, destacam-se as Ciéncias Praticas
possiveis com a matéria denominada, frequentemente, como
Jardinagem Pedagdgica. Ao se aprofundar nas orientagdes curriculares,
nota-se que o trabalho com a terra no ambiente escolar compde praticas
educativas que vao além do que estd orientado como aulas de
jardinagem/horticultura, podendo ser compreendidas a partir do termo
Agricultura Pedagégica.

Segundo Richter (2002), as atividades oferecidas na disciplina
jardinagem aproximam a crianga do trabalho agricola e suas praticas
produtivas; o ser humano e a terra, o/a lavrador/a e suas atividades de arar
(o cavalo, o arreio, as ferraduras, o arado), rastelar, semear diversas plantas
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em diferentes solos, colher, processar e usar. Se a humanidade quiser
estabelecer uma parceria com a Natureza, podera caminhar possibilitando
as criancas um acesso afetivo e emocional com o ambiente natural, que
nao se limita a uma relagdo intelectual ou sentimental, mas fortalece essa
conexdo responsavel entre ser humano e toda a Natureza, sempre
culminando em agdes concretas, de acdo no mundo (RICHTER, 2002).

Destarte, a pratica da Agricultura Pedagdgica de forma cotidiana
contribui para que familias, professores/as e alunos/as aprofundem o
vinculo com a Natureza, habitos urgentes diante do fato de que esse
contato vem diminuindo gradativamente. Nesse sentido, uma pesquisa
canadense (EVERGREEN, 2000) mostrou que incorporar os ambientes
naturais nas aulas traz varios beneficios para os/as estudantes,
professores/as e comunidade e os ganhos agem em fluxo de um para o
outro. Tal pesquisa se baseou em atividades desenvolvidas por mil
escolas, dentre as praticas adotadas por elas estava a ampliagao de areas
verdes das escolas e a jardinagem. Algumas vantagens apontadas foram:
a melhoria do desenvolvimento académico, a participacdo democratica,
melhor compreensao de diferengas culturais, criagao de senso sobre o
lugar, sentimento de orgulho, propriedade sobre o seu trabalho e
diminuicdo da exposi¢ao as toxinas.

A orientagdo curricular proposta por Steiner oferece a liberdade
para que cada educador/a aproveite as oportunidades existentes em
seu contexto para aproximar o ser humano de toda a Natureza. Diante
da possibilidade de construir a pratica pedagdgica a partir das demandas
locais, a agricultura é uma ferramenta de ensino que esta disponivel
para ser usada em todos os ambientes e em todos os anos da Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, sendo, ainda, possivel manifestar
diversas formas artisticas, de expressao individual e coletiva a partir do
contato com a Natureza. Essa abordagem aproxima o ser humano da
capacidade de atuar transformando o mundo e de vincular sua agao a
producdo do fruto da terra.

Como sabemos, Steiner ndo estruturou um curriculo com a
mesma ideia que temos atualmente acerca desse tema. Em suas
palestras e livros, ele indica as principais diretrizes para se pensar a
educacdo a luz da Ciéncia Espiritual. Porém, alguns educadores/algumas
educadoras, a fim de sistematizar as concepgdes de Steiner com relagao
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ao conteudo a ser desenvolvido e a faixa etdria, elaboraram orientacdes
curriculares. Dentre eles/elas temos Richter (2002), Rawnson e Richter
(2000), Stockmeyer (1976), Heydebrand (1925) e o curriculo elaborado
pela Federagdo das Escolas Waldorf do Brasil (1999). A presente pesquisa
estd pautada nas obras citadas, analisando como a agricultura é proposta
nestas orientacdes pedagodgicas, as mais difundidas entre os/as
professores/as das escolas Waldorf de nosso pais.

Stockmeyer (1976) aponta para a importancia em se oferecer
um ensino sadio em horticultura para a populagdo urbana. Por meio
dele, podem-se criar condi¢des para as criangas urbanas vivenciarem
uma verdadeira relagdo com as plantas, com respeito ao jardim da escola
e explorai-lo para o ensino.

Para consolidar este caminho, a servico da pedagogia, esta a
Agricultura Biodindmica®. Esta também nasceu a partir da Antroposofia,
no inicio do século XX, em busca de desenvolver a liberdade do pensar
do ser humano por meio da consciéncia na relagdo com a alimentagdo e
os cuidados com a terra. Por ser uma fundamentacgao espiritual para a
prosperidade da agricultura, o trabalho agricola acontece para que os
alimentos produzidos alimentem o corpo, a alma e o espirito.

Seus principios sdo orientados na intencdo de cuidar da
fertilidade da terra, trabalhar com diversidade de culturas, com respeito
aos animais, cuidado da paisagem e trabalho em comunidade. Da
aplicagdo desses principios surgiu a ideia do Organismo Agricola, onde
a diversidade de um sistema produtivo se relaciona e se fortalece
mutuamente. Um organismo agricola biodinamico é composto pela
producdo vegetal (horta, pomar, lavoura, jardins, floresta etc.) e dos
animais (bovinos, equinos, aves, insetos etc.). Para isso acontecer, é
necessdria a acdo humana, em suas diversas profissdes e trabalhando
em cooperacdo. Nesse fazer coletivo, os conteudos tedricos, propostos
no curriculo de cada matéria, sao vivenciados de forma pratica na vida

3 Agricultura Biodinamica é a forma de manejo desenvolvida por Steiner, baseada
na antroposofia. Desta maneira, a Agricultura Biodindmica respeita os ciclos das
plantas, pois entende que ha épocas para o melhor desenvolvimento de cada tipo
de planta, por isso a semeagdo e o plantio consideram o calendario. Além disto,
ndo se utilizam agrotdxicos ou sementes transgénicas.



Revista Jatai 97

cotidiana e oferecem inspiragdao para diversos tipos de trabalhos
artisticos (CALQUIN, 2019).

A jardinagem é uma pratica que muda consideravelmente de
uma escola para outra. No Brasil, sdo grandes as diferengas de clima, de
solo, de condigGes fisicas do terreno, de horario escolar e de professores/
as. O objetivo da Agricultura Pedagdgica é que os estudantes, ao
participarem dessas praticas, desenvolvam a arte de julgar por meio
dos sentimentos adquiridos nessas vivéncias. Para isso, durante todo o
ano, o/a professor/a orienta conscientemente determinadas medidas
para o preparo e cultivo de plantas. Para oferecer essas vivéncias de
forma ampla e apropriada para cada etapa do desenvolvimento infantil,
o/a educador/a deve estar atento/a as condi¢cdes ambientais e ao
momento antropoldgico das criangas. Assim, questdes relacionadas a
Ecologia podem ser incluidas por meio do ensino da agricultura, a partir
de uma postura pratica, cotidiana e positiva. Isto possibilita as criangas
se tornarem atuantes no mundo, com capacidade de transformarem o
ambiente pelas préprias a¢des e interagdes sociais (FEWB, 1999).

A convivéncia em meio a Natureza e o desenvolvimento de
atividades junto a ela se fazem cada vez mais necessdrios nos dias atuais,
nos quais os movimentos das criancas sdo limitados pelos espacos
urbanos e o uso cada vez mais frequente de tecnologias. Nesse sentido,
o educador antroposéfico Guttenhofer propés um olhar atento para a
infancia do século XXI. Ele constatou uma crescente ameaca as
capacidades de movimentos das criancas, promovida pela grade
curricular e o contato excessivo com tecnologias e ambientes virtuais,
gue geram, por sua vez, o enfraquecimento da capacidade criativa e a
da forca de vontade. Dessa forma, ele prop0s a “Pedagogia da A¢ao” ou
a “Pedagogia do Fazer”, com énfase em vivéncias por meio do fazer, da
acdo pratica e concreta, para acionar o querer enquanto as criangas
aprendem. Além disso, Guttenhofer defende a agricultura como uma
das principais ferramentas para superar essas questdes e nos
conectarmos ao que dd sustento as nossas vidas (GUTTENHOFER, 2014).

O trabalho pedagdgico direcionado ao fazer e ao estimulo do
querer é parte do que é orientado pela Pedagogia Waldorf, sendo esse
nome “Pedagogia do Fazer” uma provocagao para as Escolas Waldorf
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repensarem a forma como estdo aplicando seus principios pedagdgicos,
gue muitas vezes se encontram afastados do fazer e da terra. Dessa
maneira, o alerta trazido por Guttenhofer (2014) pode ser uma
oportunidade para nos despertar diante da necessidade de fazer aquilo
gue ja estd claramente proposto pela Pedagogia Waldorf, porém, nem
sempre é aplicado no dia a dia das escolas. O descomprometimento
com praticas agricolas é resultado de diversos fatores, como: a falta de
formacdo das/os professoras/es, a limitada estrutura fisica da escolae a
falta de consciéncia por parte de toda comunidade escolar sobre a
importancia dessas acOes para a formacdo das criangas e jovens
(GALDINO, 2021).

Pela possibilidade de a agricultura ser trabalhada em todas as
classes, ela tem a finalidade de familiarizar as criangas e os jovens com
a Natureza e fazer com que eles vivenciem os diversos fendmenos
naturais no decurso do dia e das esta¢cdes do ano. Segundo Richter
(2002), ndo existe outra matéria tdo complexa e que tanto permeia as
outras quanto as Ciéncias Praticas. Por meio da agricultura é possivel
conduzir a crianga a terra, preparando-a para a sua maturidade terrena.
O ensino de Ciéncias Praticas com a temadtica da agricultura deve
acontecer por meio de planejamento orientado para cada etapa do
desenvolvimento, devendo apresentar, a cada momento, elementos
pedagdgicos duradouros, que preparam para conceitos, contetudos
ecoldgicos e econdmicos, que serdo tratados posteriormente, nos anos
finais do ensino (RICHTER, 2002).

Apesar de a agricultura ndo ser uma atividade cotidiana em
muitas Escolas Waldorf, em algumas delas essa pratica é resiliente. Nesse
sentido, Calquin (2019) afirma que, nas atividades de Agricultura
Pedagodgica realizadas nas classes da Escola Waldorf Queréncia (Porto
Alegre — RS), ha um cuidado para que o trabalho com a terra seja
realmente pedagdgico, por isso ele é entendido como algo sério, e cada
esforcotem um resultado concreto. Para isto, os/as adultos/as precisam
carregar a responsabilidade do bem fazer, do saber fazer, criando e
cuidando do espaco fisico e animico para o trabalho acontecer. Por isso,
a agricultura ndo ei apenas uma aula, uma atividade recreativa ou uma
vivéncia, mas um importante trabalho feito ao ar livre, onde todo o ser
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estali em agao, com atividade dos membros transformando o mundo
(CALQUIN, 2019, p. 9).

A possibilidade de interacdo com a Natureza propiciada pela
agricultura coaduna com os principios da Pedagogia Waldorf, que, na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, tem como
intengdo despertar a crianga diante do ambiente, de modo que ela
aprenda a ligar-se com a esséncia do seu entorno. Assim, a base
curricular da Pedagogia Waldorf para os anos iniciais oferece
oportunidades de trabalho com a agricultura de forma ampla, podendo
ser realizada, respeitando as diferencas antropolégicas de cada idade.
Neste contexto, iremos apresentar algumas concepg¢des de como a
Agricultura Pedagdgica é retratada nos curriculos Waldorf na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental e apontaremos outras possibilidades
de abordagem das praticas agricolas.

2.A agricultura na Pedagogia Waldorf no Ensino Infantil e
Fundamental

No Jardim de Infancia e nas classes iniciais do Ensino Fundamental,
nao ha aulas de disciplinas especificas, o aprendizado acontece na forma
de vivéncias dentro da sala e nos ambientes naturais. Isso possibilita
gue a crianca desenvolva uma relagdo integral com o mundo, estruture
o seu corpo fisico e fortalega seus sentidos.

Nesse momento, a atengdo para o mundo natural comega a ser
despertada e, embora ndo existam indicac¢des diretas no curriculo
Waldorf para aulas ligadas a agricultura nesta idade, é notavel que a
admiracdo e o amor pela Natureza ja acontecam nesses primeiros anos.
Nesta fase, a partir das vivéncias integradas ao ambiente, é comum o
desenvolvimento da afetividade e do sentimento de pertencimento ao
mundo natural. Por estarem tdo disponiveis as sensac¢des externas, é
uma idade importante para construgao de habitos e educagao alimentar.
O ato de plantar seu préprio alimento e destinar residuos ao minhocario
e/ou composteira aproxima a crianga da terra e com o que ela prové
para o seu sustento. A construcdo desses habitos é assegurada pelos/as
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adultos/as em gestos plenos de sentido, que serdo imitados pelas
criangas na pratica do dia a dia.

As experiéncias e vivéncia de observagao da Natureza em classes
de idades iniciais sao simples e didrias, com sutilezas préprias da
sazonalidade existente em cada época do ano. Sdo feitos passeios no
jardim e colheitas, dramatizagao de historias, narrativas de elementos
naturais e estagdes do ano, coleta e plantio de sementes, observacao
de flores, insetos, minhocas, colecdo de elementos naturais e descoberta
de pequenas novidades, essas sdo atividades no jardim de infancia e
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Calquin (2019) descreve que, nas classes de Jardim de Infancia,
as atividades realizadas pelos/as adultos/as convidam as criancas a zelar
pelo seu ambiente por meio dos gestos de cuidado e respeito com a
terra, com as plantas e com os animais. Cotidianamente, as criancas
cuidam do galinheiro, limpam os ninhos, trocam a agua e colocam a
racao de milho, rastelam o chdao e colhem os ovos. De forma
complementar, fazem trabalhos na horta, como preparo de canteiros,
semeadura, plantio, capina e colheita. Além disso, no processo de
jardinagem de flores, plantas medicinais e aromaticas ao redor da escola,
elas podem contemplar os insetos, observar as etapas do crescimento
das plantas e experimentar os chas e temperos cultivados. As criangas
também auxiliam na constru¢do e na manutengdo de estruturas (de
bambu e madeira) na horta, e os oficios que exigem forca e a utilizagdo
de ferramentas maiores, os alunos/as do Ensino Fundamental podem
colaborar (CALQUIN, 2019), fortalecendo, assim, o sentido de cooperac3o
na escola.

No primeiro ano do Ensino Fundamental, inicia-se a alfabetizagao
com a apresentagao das letras maiusculas do alfabeto, dos numeros e
das quatro operagdes matematicas. Associado a essas descobertas,
pode-se vincular o movimento das formas e gestos de elementos da
Natureza as retas e curvas que estruturam as letras e numeros e
identificar a qualidade dos nimeros nos vegetais, animais e fenbmenos
da natureza (uma galinha, dois lados da semente, trevo de trés e quatro
folhas, flores de cinco ou seis pétalas, sete cores do arco-iris etc.).

E comum o uso de sementes, pedras e conchas para célculos
concretos, mas, para além do contato com esses elementos naturais,
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as/os professoras/es podem se amparar no trabalho na terra para
estabelecer relagdes com as operagcGes matematicas: semear-
multiplicar; colher- somar; selecionar- subtrair; distribuir- dividir. Diante
da devogao vivenciada nessas praticas de interagdao e observagao da
natureza, flui o desenvolvimento da linguagem e a capacidade de
elaboragdo dos primeiros calculos matematicos.

Além das atividades referidas na Educacao Infantil, na classe do
Primeiro Ano, os/as alunos/as podem caminhar pela floresta, horta e
lavoura. As caminhadas sao conduzidas de forma bastante livre, para
permitir as descobertas das maravilhas da Natureza (CALQUIN, 2019).
Alids, os passeios podem ser estendidos para todos os anos e, também,
para toda a comunidade escolar, pois, como somos cada vez mais
privados de experienciar a Natureza, o andar pelas matas e lavouras
propicia a reconexdo com o meio natural e promove o sentimento de
pertencimento e unido do grupo.

No segundo ano, os curriculos de referéncia (STOCKMAYER, 1976;
RICHTER, 2002) de Pedagogia Waldorf orientam a época*: “Horta, Pomar
e Jardim”, como momento de semear, criar espago para plantio e cuidar
das arvores da escola. Os/as estudantes podem ter vivéncias com o
plantio e manuten¢ao de uma pequena horta especifica para gerar
alimentos para o lanche de sua turma, plantar flores e embelezar a sala
com elementos do jardim.

Ainda no segundo ano, ha a época sobre S3o Francisco, santo
gue fez voto de pobreza e contemplou a Natureza, considerando todos
0s seres como irmaos e irmas. O amor universal de Sdo Francisco, sua
aproximagao e cuidado com os animais é reconhecido com admiragao
por muitas pessoas. Por isso, sua biografia é motivo de destaque no
curriculo Waldorf, contribuindo para que as/os alunas/os desenvolvam
sua forca de vontade e aprofundem suas relacdes com a Natureza,
especialmente com os animais.

E ainda nesse ano escolar que a época do “Ciclo da Gotinha” é
lecionada, entdo os ciclos da Natureza, principalmente o da agua e das

4 As aulas nas escolas Waldorf seguem a organizagdo por épocas, ou seja, ha uma
aula principal todos os dias da semana, quando cada matéria é trabalhada durante
um periodo de trés a quatro semanas, ao que chamamos de época.
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plantas, sdo abordados por meio de imagens que desenvolvem o
sentimento de integragdo e pertencimento ao meio de que se faz parte.
Observacdes e registros das caracteristicas do tempo, ritmos didrios e
as estagBes do ano manifestados na Natureza compdem a construgao
dessas relacdes (Professores da Terra, 2019 — Acervo Pessoal).

Segundo a visdao antroposofica do desenvolvimento humano, as
criangas até os nove anos apresentam um relacionamento puramente
emocional com o mundo a sua volta, entretanto, acerca dessa idade,
transformagdes passam a ocorrer e sentimentos como medos e
insegurancas tornam-se evidentes. A partir dessas mudancas, a crianca
comeca a perceber o mundo de forma cada vez mais consciente e, por
isso, Koepke (2014) aponta que ha a queda do paraiso. Nesse periodo,
“[...] ela liberta sua alma do ambiente no qual estava vivendo através
da imitagdo. E o que estad nascendo necessita igualmente de protegao e
amor por parte dos pais e dos educadores” (KOEPKE, 2014, p. 37).
Portanto, os pais e as/os professoras/es devem acolher essas angustias
e proporcionar visdes e participagdes do mundo de outras maneiras.

E por isto que, no terceiro ano, é conveniente tratar da histéria
da Criacdo do Mundo (Antigo Testamento),® na qual, apds a queda do
serhumano do paraiso®, surgiu a necessidade de sobrevivéncia por meio
da atividade no mundo (cacar, coletar, plantar, procurar e construir
abrigo, ferramentas etc.) (FEWB, 1998). E, entdo, sdo estudadas as
profissdes, buscando compreender a capacidade de sobrevivéncia no
mundo fisico e as relacionando com sua importancia social. Ademais,
temas como o processo da producao do grdo ao pao e a construcao de
diversos tipos de casas sdao conteudos que devem ser trabalhados tanto
pelo/a professor/a de classe, como nas Artes Aplicadas.

5 E importante ressaltar que, apesar de muito utilizada, a visdo do Antigo Testamento
pode ser substituida por outras cosmovisdes que tragam os arquétipos desta histdria.
6 A queda do paraiso esta associada ao Velho Testamento. Segundo a visdao
antroposdfica, o paraiso era o lugar perfeito, porém o ser humano nao tinha
autonomia e, ao “cair”, “[...] adquiriu a capacidade de agir em desacordo com as
leis divinas, isto é, de pecar. Na verdade, ele passou ao mesmo tempo a ser um ente
responsdvel e moral, pois somente quem tem a possibilidade de pecar tem o mérito

de ndo pecar” (LANZ, 2005, p. 56).
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Do Grdo ao Pao” e “Mae Terra” sdo sugestdes de nomes para a
época de cultivo dos cereais, mas também poderia referir-se aos quatro
elementos que atuam na agricultura (terra, agua, ar e luz). As varias
fases deste estudo da terra estendem-se ao ano inteiro, a partir dele as
criangas conhecem as mais importantes espécies de cereais e, se
possivel, elas deveriam efetuar todos os trabalhos agricolas: puxar o
arado, gradear, semear, voltar a gradear, aplainar e, mais tarde, sachar.
Pode-se falar, também, da adubagao e aplicagdo de composto e
preparados biodindmicos’ nos canteiros. A colheita poderia constituir
uma vivéncia comum de toda a classe, como um presente do terceiro
ano ao restante da escola. Quando o grao estd maduro, ele precisa ser
colhido. Mais tarde, as criancas podem malhar, separar o joio, moer,
preparar a massa e assar o pao. Elas vivenciam integralmente os
resultados da agdao do ser humano na Natureza. Assim adquirem forgas
para avida inteira ao efetuar com as maos todos os trabalhos executados
pelas maquinas. Ao mesmo tempo, elas adquirem nogao de como o céu
e a terra atuam em conjunto para produzir alimentos. Pode haver um
contato com o jardim da escola e com o/a futuro/a professor/a
especialista de agricultura, quando ndo se vive perto da propriedade de
um/a camponés/a, com a possibilidade de efetuar todos os trabalhos
(FEWB, 1998).

Nessa idade, é importante que a ligacdo da crianca com a
natureza, plantas, animais e as correlagdes com os seres humanos seja
fluida e direta. Isso pode ser vivenciado por meio das narrativas, sobre
as nogdes de Histdria e Geografia local e atividades praticas, como a
agricultura, o processamento da colheita de cereais até o preparo e
consumo do pdo (RICHTER, 2002). Nesse ponto, é importante que sejam
resgatadas as histérias e os costumes locais, buscando ir além das
narrativas oficiais — que, muitas vezes, partem da cronologia da chegada
dos imigrantes europeus — e abordar, na sala de aula, o conhecimento
de nossos povos origindrios e da populacdo negra, que sao fundantes
da nossa cultura.

7 Os compostos ou preparados biodindmicos foram desenvolvidos por Steiner para
curar e melhorar a terra e a qualidade dos nutrientes. Sdo compostos que utilizam
apenas substancias naturais e devem ser aplicados de forma minima.
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Como exposto anteriormente, com cerca de nove anos, a crianga
experiencia muitas transformacdes, por isso os conteudos trazidos no
terceiro ano dialogam com essas questdes. E, entdo, o plantio dos cereais
possibilita que a crianca recrie, de forma concreta, o que esta
acontecendo com ela prépria, ou seja, a separagao que ocorre entre o
“Eu” e o ambiente é aludida pela histéria da criacdo e da queda do
paraiso, pois, quando “caem” na Terra, 0s seres humanos passam a ter
gue trabalhar e produzir seus préprios alimentos. Desse modo, ela deixa
o seu “paraiso” pessoal, no qual estava vivendo, para saber algo sobre o
“fruto” do trabalho, passando, portanto, a agir conscientemente na
transformagao do mundo.

Nesse sentido, a agricultura tem um papel importantissimo na
vida das criangas, pois, além de ser a atividade que prové o alimento,
ela amplia a relagdo com a Natureza, com a histdria da humanidade e
possibilita que a crianga se posicione e atue no mundo de forma diferente
daquelas criangas que nao tiveram a oportunidade de vivenciar
atividades de trabalho com a terra. Neste sentido, Steiner (2016a)
aponta:

Ja de inicio, ao ensinar a criancga a relacdo entre a
agricultura e a vida humana, ndao percam a
oportunidade de dar-lhe uma clara no¢ao do arado,
da grade para a lavoura, etc., em conexdao com as
ideias geograéficas; e tentem fazer a crianca imitar
alguma dessas coisas, a0 menos como pequeno
brinquedo ou obra de arte. Com isso ela se tornara
habil e preparada para posicionar-se corretamente
mais tarde na vida. E, se pudéssemos fazer arados
pequenos, com os quais as criangas arassem o jardim
da escola, e pequenas foices com que pudessem
ceifar, estariamos estabelecendo uma boa ligacédo
com a vida; pois, mais importante do que a
habilidade pratica é a relagdo da crianga com a vida
do mundo. De fato, é assim que ocorre: uma crianga
gue cortou a grama com a foice e fez sulcos com um
pequeno arado sera uma pessoa diferente de uma
qgue naofezisso. Por esse meio, o elemento animico
simplesmente se tornard algo diverso. [...] E muito
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melhor fazer a crianca executar coisas que
realmente ocorrem na vida do que inventar outras,
gue ndo acontecem (STEINER, 20164, p. 152-153).

A afirmacdo de Steiner (2016a) elucida que os/as estudantes, ao
conhecerem e praticarem tudo aquilo que o/a camponés/a faz, partindo
do arar a terra a semeadura e, por fim, a feitura do pao, podem, no
futuro, compreender processos de trabalho complexos e mais
demorados. Isso constitui um treino de inteligéncia pelo contato com
objetos concretos no ambiente natural, possibilitando desvendar
contextos mais profundos nos anos seguintes, relacionados a
compreensdo da Natureza, dos animais, do ser humano, do trabalho e
da tecnologia (FEWB, 1998).

Ja paraas classes seguintes (entre 10 e 14 anos), cada drea verde
da escola é um mundo amplo e o/a mentor/a é o/a professor/a, que, de
forma ordenadora, conduz a experiéncia dos/as estudantes. Na arte da
agricultura, sdo os homens e as mulheres que, por meio da figura do/a
agricultor/a, determinam o lugar para cada planta, mas, ao mesmo
tempo, o seu desenvolvimento depende das forcas vivificantes da
Natureza. Inicialmente, estudantes sdo familiarizados/as com a area
agricultavel, por meio de varias atividades simples, como a apresentagao
do canteiro e da composteira, por exemplo (FEWB, 1999).

Para o quarto ano, ndo hd recomendacao curricular especifica
para as aulas de agricultura, mas é importante ressaltar que seria
necessaria a inclusdo de atividades que coloquem as/os alunas/os em
contato com essas praticas, podendo ser durante as épocas ou em outros
momentos destinados especificamente a essa tarefa.

Na Geografia, a observacao do Sol é o ponto de partida para nos
orientarmos, é pela percepcdo da Natureza que se torna possivel
conhecer e reconhecer o relevo de onde estamos: rios, planaltos,
planicies, regides costeiras etc. Hd também a possibilidade de, inspirados
nos povos origindrios de diversas regides do Brasil, trabalharmos com
sementes crioulas, consdrcios e cultivares (mandioca, milho, cabagas,
feijdo, cara, batata doce, abacaxi, amendoim, fava etc.), frutas nativas e
culindria tradicional local. No estudo da Histéria, o tema indigena
permeia o conteldo animico para essa idade, com lendas e vivéncias
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culturais. E possivel usar corantes naturais (beterraba, cenoura, urucum,
cebola, jenipapo, mate etc.) para tingir fios usados nos Trabalhos
Manuais (Professores da Terra, 2019 — Acervo Pessoal), além das muitas
possibilidades que a observacdao da Natureza oferece para vivenciar os
trés tempos verbais (presente, pretérito, futuro) estudados em Lingua
Portuguesa e os numeros fraciondrios, apresentados e praticados no
estudo da Matematica desta idade.

No quinto ano, também ndo ha recomendacdo curricular
especifica para as aulas de agricultura, porém ha a época de botanica,
gue trata de toda a sequéncia evolutiva das plantas (dos fungos aos
vegetais superiores) e sua relagdo com as fases do desenvolvimento
das criancgas. Pode ser uma tarefa dessa classe o cuidar do paisagismo
da escola, escolher semear plantas distintas em sua forma e tempo de
floracdo (rosas e lirios, suculentas, medicinais, aromaticas, forrageiras,
trepadeiras, samambaias, bromélias, orquideas etc.). A partir dessa
atividade, podemos paralelamente inserir o método de observagao
goetheana. Goethe, ao analisar os fendmenos naturais, especialmente
as plantas, desenvolveu seu préprio método cientifico, baseado na
observagao da Natureza, descricdo e comparagdo. Dessa forma, ele
entendeu o processo de metamorfose das plantas e concluiu que ha
um arquétipo da planta.

O método de Goethe pode ser utilizado nos estudos de outros
fendbmenos naturais, para além das plantas, contudo, durante o quinto
ano, ele pode conduzir o inicio do estudo da morfologia vegetal (raiz,
caule, folha, flor e fruto). Assim, apds a observagdo minuciosa da planta
em seu todo, as/os alunas/os podem arrancar plantas diferentes para
observar suas raizes, abrir frutos (horizontal e vertical), analisar diversas
flores e folhas, coletar ramos e preparar exsicatas. Todo esse estudo
deveria ser acompanhado de descri¢ao e desenhos, para desenvolver
varias linguagens e aprofundar o contato dos estudantes com os
fendbmenos da Natureza.

Como exposto, o método de Goethe indica a comparacdo com
um procedimento importante para compreensao dos fendmenos; sendo
assim, os estudantes podem relacionar a morfologia vegetal com os
sistemas humanos (neurossensorial, metabdlico-motor e ritmico),
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compreender as tarefas dos seres elementares?, fotossintese e
reprodugao vegetal (relagdo com os diversos animais de polinizadores e
dispersores de sementes).

Outras possibilidades de promover o contato com a Natureza,
durante o quinto ano, é pela vivéncia de Geometria a mao livre a partir
das descobertas feitas durante a observacdo dos gestos da Naturezae a
producdo de papiros durante a época de Histéria das Antigas Civilizacdes,
vivenciando a cultura egipcia. Além disso, na época da Geografia do
Brasil, os diferentes biomas e populagdes se apresentam como vasto
campo de possibilidades de estudo da biodiversidade e culindria regional.
E muito valiosa a realizagdo de viagens pedagdgicas para locais de
natureza preservada que representem o bioma regional (Professores
da Terra, 2019 — Acervo Pessoal).

Aoiniciar o sexto ano, por volta dos doze anos, as criancgas sofrem
outras transformag¢des muito significativas, pois, com o inicio da
puberdade, hd desordem no seu corpo animico, e sentimentos como
antipatia e simpatia se tornam mais evidentes, com isso uma nova
maneira de raciocinar emerge, agora mais critica. Por isso, nessa fase, é
importante que a/o professora/o altere algumas metodologias de ensino,
ja que agora a aprendizagem nao se limita apenas a imitagao, e “[...] a
crianga quer agora idealizar, respeitar, venerar” (LANZ, 2005, p. 83).

A ideia do “mundo bom” que permeava as criancgas até entdo é
substituida pelo “mundo belo”, assim o conhecimento deve ser
promovido considerando o carater ético e estético, e como o corpo fisico
também passa por mudangas que tornam as criangas mais letargicas,
os exercicios fisicos devem ser inseridos como maior frequéncia. Nesse
sentido, a agricultura pode ser uma ferramenta essencial, pois une varios
elementos primordiais nessa fase de desenvolvimento.

A Agricultura, a partir dos 12 anos, tem papel de proporcionar
vivéncias reais de como o ser humano obtém o seu sustento e
manutengdo, a partir da atuagdo no mundo natural rural e/ou urbano.
Nessa pratica, nenhum ato ou omissao fica sem consequéncia. Arelacdo

8 Os seres elementares atuam como intermedidrios na relagdo entre os seres
humanos e o mundo e estdo associados aos quatro elementos: dgua — ondina; fogo
—salamandra; terra — gnomo e ar — silfos.
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de causa e efeito inicia-se na escolha da drea e no cuidado com o preparo
da terra e forma de semeadura. Para garantir a germinacdo e o
crescimento das plantas, é necessario se comprometer com os cuidados,
desde o comeco e a cada etapa. A atencdo a funcdo e ao uso correto
das ferramentas, capacidade de reconhecer e diferenciar as plantas
cultivadas e espontaneas, frequéncia e formas de manutengao e
intensidade de regas e adubacdo podem garantir o sucesso ou o fracasso
de uma plantagao.

Pelo estudo de Ciéncia Pratica Agricultura, é possivel buscar
transformagdo da sensagdo de impoténcia que o/a jovem tem, cada vez
mais frequente, ante a lenta destrui¢ao da Natureza. A nogao de poténcia
e de sujeito ativo, que se contrapde ao exterminio da Natureza, pode
ser mais bem consolidada por meio de atividades concretas e engajadas
com agricultura na escola e ainda, se possivel, realizando estagio de
silvicultura, pois, dessa maneira, os/as estudantes vivenciam, de uma
forma direta, as condicdes, no sitio ou na floresta, que requerem a plena
dedicacdo. Essa for¢a de trabalho dedicada gera vida nova que exige
dos/as jovens uma colaboragdo natural e uma atitude de
corresponsabilidade (RICHTER, 2002).

Aquilo que é dado como base, nesse ensino de conhecimentos
praticos, serd retornado mais tarde na geografia, na fisica e na quimica
e, também, na redacdo de cartas comerciais. Mas o principal é que as
criangas venham a saber, pela primeira vez, que cada um/a depende da
ajuda de outros/as, assim, a agricultura é uma experiéncia que prepara
para o entendimento dos problemas sociais e da ideia da Trimembragdo
do Organismo Social (FEWB, 1999).°

No sexto ano, com o inicio da consciéncia sobre as leis sociais e
da natureza, sdo importantes as vivéncias de autonomia, com isso a
construcdo dos canteiros, sua manutencao, colheita e comercializacao

°E a concepcido desenvolvida por Steiner para a organizac3o social em seus diversos
ambitos. Analogicamente, a constitui¢do corpdrea humana (fisica, vital e astral) com
que a sociedade deveria se organizar, considerando suas fungdes especificas, de
trés ambitos: o econdmico, o cultural e o juridico, que se integram entre si. Essa
ideia é desenvolvida em seu livro Os pontos centrais da questdo social nas
necessidades de vida do presente e do futuro.
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e/ou consumo, sdo maneiras de trabalhar as rela¢des sociais. Neste ano,
as/os alunas/os vivenciam a época de mineralogia, que pode coadunar
com as praticas agricolas ao permitir o estudo da formacgdo do solo, a
identificagdo de um solo saudavel e o desenvolvimento de técnicas de
beneficiamento. Os solos também podem ser utilizados em atividades
artisticas, pois é possivel produzir tinta de diferentes tonalidades usando
esse recurso mineral.

A época da astronomia, igualmente, contribui para o
aperfeicoamento dos conhecimentos agricolas. Isso porque, ao
acompanhar o movimento dos astros, principalmente do Sol e da Lua,
observar o céu noturno com telescoépio, estudar constelacées e saber
identifica-las, compreende-se o Calendario Astrondmico-Agricola,
utilizado para orientar a escolha de sementes que serdo plantadas e
tipos de intervengao que beneficiem o desenvolvimento vegetal com
base na posi¢do dos astros (Professores da Terra, 2019 — Acervo Pessoal).

Por meio dos estudos de Geografia, é possivel fazer o plantio
inspirado na cultura de antigos povos das Américas, como exemplo o
consércio de milho, abdbora e feijao feito pelos Incas e conhecido como
“Las Tres Hermanas”. Ja no estudo da Entomologia, podemos apresentar
os insetos sociais, as abelhas, os cupins e as formigas, observa-los em
seus habitats naturais, reconhecer a dinamica social e a sua funcao
ecoldgica (Professores da Terra, 2019 — Acervo Pessoal).

No sétimo ano, Piovezan (2011) sugere o estudo de plantas
medicinais e aromaticas e, para isso, é necessario desenvolver todo o
processo ligado as praticas agricolas, como preparo do canteiro, selegdao
das mudas, plantio, preparo de biodinamicos e compostagem. O
aprendizado acerca das plantas medicinais pode estar associado a época
da Antropologia, pois o estudo dos sistemas humanos e sua relagdo com
a saude, higiene, nutricao e salutogénese esta intrinsecamente ligado
com a alimentacdo e, por consequéncia, com a producdo de nossos
alimentos.

Assim, sabemos que a qualidade dos nossos alimentos é
prejudicada pelo uso de agrotdxicos e pela monocultura, que nao
somente limita nossa biodiversidade, como também degrada o meio
ambiente, por isso é importante apresentar as/aos alunas/os outras
técnicas de manejo, como agrofloresta, organica, biodindmica e
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alporquia. Além disso, introduzir outras espécies de alimentos, como as
Plantas Alimenticias Ndo Convencionais (PANCs), contribui para o
conhecimento de novos sabores.

O ultimo ano do Ensino Fundamental, que, em escolas Waldorf,
ocorrem no oitavo ano, € um momento muito esperado e significativo
para as criangas, pois oito anos transcorreram com intensas trocas e
vivéncias com as/os mesmas/os colegas e professor/a. Somado a este
fato hd ainda um grande anseio de independéncia, promovido pelo inicio
da adolescéncia, quando o processo de conquista e transformacao do
mundo exterior se torna mais evidente.

Neste sentido, a fim de contribuir com o desenvolvimento das/
os estudantes e corroborar com os conteudos deste ultimo ano,
podemos inserir relacdes entre a agricultura e as épocas. No estudo de
quimica, por exemplo, podemos trabalhar a conceituagao dos processos
guimicos que ocorrem na compostagem dos residuos organicos e,
também, estudar e aplicar outras formas de adubagdao. Ademais, as
meninas e meninos podem trabalhar no manejo de culturas perenes,
como bananeiras, cana-de-acglcar, café e batatas e, posteriormente,
vivenciar a transformacdo do alimento — da cana de acgucar, do grao a
farinha (Professores da Terra, 2019 — Acervo Pessoal).

Como forma de canalizar a capacidade de trabalho conjunto e
interagir com a comunidade escolar, deixando seu legado, as/os alunas/
os desse ano podem construir brinquedos para o parque e apoiar as
salas dos menores na manutengao das trilhas na floresta. Ainda podem
atuar no paisagismo da escola, mapear local e preparar desenhos de
projetos coletivos, com olhar para os volumes (claro e escuro), fazer
relacdo entre as cores, construir estruturas para o plantio (viveiro,
canteiros verticais e horizontais etc.), zelar pelo embelezamento do
espago e apoiar o 52 ano e o plantio de flores (Professores da Terra,
2019 — Acervo Pessoal).

Dessa forma, assim como nos anos anteriores, as Praticas
Agricolas Pedagdgicas contribuem para a inser¢do e participacdo das/
os alunas/os no mundo, além de atuar na educag¢do da vontade. Por
isso, Stockmeyer (1976) indica que a agricultura deve ser desenvolvida
durante os sextos, sétimos e oitavo anos, pois “a repeticdo dos trabalhos
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durante trés anos proporciona uma visdo direta da esséncia da
frutificacdo resultante” (STOCKMEYER, 1976, p. 306).

As praticas pedagdgicas descritas até aqui focaram nas
possibilidades identificadas para as idades referentes a Educacao Infantil
e Ensino Fundamental. Porém, durante o Ensino Médio, a Agricultura
Pedagdgica é tdo importante quanto nos anos anteriores, por contribuir
com o desenvolvimento humano e estreitar as relagdes no ambiente
escolar. Nessa idade, os jovens estdo recebendo o Corpo Astral e é de
grande importancia que sejam feitos estudos sobre agdes praticas de
Agricultura Pedagodgica, porém ndo iremos nos adentrar nessa seara
neste artigo, mas entendemos ser importante ressaltar a relevancia do
tema. Desse modo, no desenvolvimento humano, toda pratica da
Agricultura Pedagdgica deve servir para que a crianga e a/o jovem cresca
e reconheca sua capacidade humana de atuagdo no mundo.

Consideragoes finais

A agricultura tem um papel central na histdria, pois, por meio
dela, os seres humanos produzem seus alimentos e cultivam outros
recursos necessarios para a vida. Além disso, a agricultura é um trabalho
gue permite a intensa relacdo entre os seres humanos e a Natureza.
Devido a esta notoriedade, entendemos ser a agricultura uma
importante ciéncia que deveria estar presente em todos os anos do
ensino escolar.

Assim, o presente artigo buscou analisar as propostas curriculares
da Pedagogia Waldorf (RICHTER, 2002; STOCKMEYER, 1976;
HEYDEBRAND, 1925; FEWB, 1999), a fim de analisar como as praticas
agricolas sao recomendadas nesses textos de referéncia. Ademais,
propusemos outras atividades que podem ser desenvolvidas nos
diferentes anos escolares, considerando o estudo antropoldgico de cada
etapa do desenvolvimento das criancas e jovens. Porém, as ideias
apresentadas ndo devem ser consideradas como uma receita, pois cada
escola e professor/a possui liberdade individual e as caracteristicas
préprias da realidade vivenciada devem ser consideradas para criar seus
préprios caminhos de atuacao.
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As sugestOes apresentadas enfatizam a Pratica Agricola
Pedagdgica, pois entendemos que nossa sociedade moderna se encontra
cada vez mais afastada da Natureza e, por isso, o curriculo proposto por
Steiner deveria ser revisto em nossa época, uma vez que, quando
sistematizado e proferido por ele, essa relagao era mais estreita. Neste
sentido, Steiner, muitas vezes, ressaltou a importancia de
compreendermos nossa época e lugar, tendo sempre em vista o
desenvolvimento do ser humano.

Dessa maneira, mostramos como a agricultura contribui para o
fortalecimento da vontade, pois, ao trabalhar com as maos sobre a terra,
todos os drgdos sao ativados. E é por meio dos érgdos vitais que
percebemos a relagao direta destes com a terra, pois, apds o plantio e a
colheita, o que foi plantado se transformara em alimento e este atuara
diretamente nos drgados vitais humanos. O homem e a mulher, ao se
alimentarem do fruto de seu préprio trabalho, vao nutrir seus 6rgaos
internos e assim realizar a manutengao de sua vida. Essa conservagao
estd ligada ndo somente a matéria fisica, mas aos corpos etéricos,
animicos, como mostramos no decorrer do artigo.

O trabalho com a terra pode ser apenas pratico, mas pode ir
além e ser também artistico, isso dependerai de como ele sera realizado,
ou seja, de que forma ocorrera a relagdo com a Natureza. Seja qual for a
escolha, havera necessidade do trabalho pesado, do esforgo fisico, porém
€ importante manter um espago interior para que o artistico, o belo,
possa se manifestar ao exterior (CALQUIN, 2019). Na Pedagogia Waldorf,
as artes exercem papel primordial, pois possibilitam aos seres humanos
expressarem as suas mais profundas experiéncias, além de serem uma
atividade de criatividade divina (STEINER, 1923). Com isso, Agricultura
Pedagdgica pode acontecer de forma diversa, em todas as classes da
Escola Waldorf, alinhadas as orienta¢des curriculares, ao conteudo
animico direcionado para cada etapa do desenvolvimento e as atividades
artisticas. Paraisso, é necessario que os/as professores/as se disponham
aincluir essas praticas em seu planejamento de ensino, considerando a
importancia da agricultura para o desenvolvimento humano e do
organismo social.
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Isso permitira nascer nas escolas uma nova realidade, criada pelas
maos das criancgas, em sala de aula ao ar livre a partir das vivéncias de
aprendizado significativo, em contato com a esséncia —impulso que da
as escolas uma nova veste, ainda pouco compreendida, mas com grande
potencial.
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Resumo

O presente artigo expde os resultados de
uma pesquisa tedrica que teve como
objetivo, responder o questionamento: h3,
nopensamentode Rudolf Steiner, evidéncias
e condigdes suficientes para ser identificada
uma Sociologia Antroposdfica? A hipbtese
quebalizou essasreflexdes apontava quesim,
haveria um fundamento sociolégico em
Steiner. Este deveriaseridentificado aolongo
de suas obras, observando, ainda, como é
possivel estabelecer um didlogo entre
Steiner e os aspectos essenciais da
Sociologia. Desta maneira,recorreu-se,
metodolo-gicamente, a uma andlise da
Sociologia, de seu fundamento e dos
aspectos tedrico-metodoldgicos presentes
na formulagdo de cada um de seus autores
fundantes, Comte, Durkheim, Marxe Weber.
Assim, apresentadas as premissas, métodos
eobjetivosdesses autores, analisou-secomo
estas estariam presentes nopensamentode
Steiner, para confirmaroundoa hipdteseaqui
postulada. Argumentou-se que o
fundamento Ultimoda Sociologiaconsiste na
busca da compreensao da relacdo sujeito e
sociedade na modernidade capitalista e as
contradi¢des que dela emergem. Comisso,
cada autor propds, como se verificou,
respostas capazes de balizar as agdes dos
individuos, visando superar as contradigdes
identificadas. Essas concepgles também se
mostravam presentes no pensamento de
Steiner, que dizia, ainda, que a questdo social
s6 poderia ser bem desenvolvida se levasse
em consideracdo os aspectos da Ciéncia
Espiritual. Condlui-se, assim, que, por meio
da andlise tedrica aqui empreendida, ha
validade em ser postulada uma Sociologia
Antroposdfica a partir do pensamento de
Steiner. Assim,compreende-se quetambém
podeserinauguradaumanovafronteirapara
a compreensdo da prépria Antroposofia.
Palavras-chave: sociologia; sociologia
antroposdfica; Steiner.

Abstract

This article presents the results of a
theoretical research that aimed to answer
the question: is there in Rudolf Steiner’s
thought, evidence and conditions sufficient
to identify an Anthroposophical Sociology?
The hypothesis that guidedthesereflections,
pointed out that yes, there would be a
sociologicalfoundationin Steiner. Thisshould
be identified throughout his works, noting
how it is possible to establish a dialogue
between Steiner and the essential aspects
of sociology. Thus, methodologically, we
resorted to an analysis of Sociology, its
foundation and theoretical-methodological
aspects, present in the formulation of each
of its founding authors, Comte, Durkheim,
Marx and Weber. Thus, having presented
the premises, methods and objectives of
theseauthors, itwas analyzed whetherthey
would be present in Steiner’s thought, to
confirm or not the hypothesis postulated
here. It was argued that the ultimate
foundation of sociology consistsinthe search
forunderstandingthe relationship between
subject and society in capitalist modernity,
and the contradictions that emerge from
these, with this, each author proposed, as it
was verified, answers capable of guiding the
actions of individuals aiming to overcome
the identified contradictions. These
conceptions were also present in Steiner’s
thought, who also said that the sodial issue
could only be well developed if it took into
account the aspects of Spiritual Science. Itis
thus condudedthat, through the theoretical
analysis undertaken here, there is validity in
postulating an Anthroposophical Sociology
based on Steiner’s thought. Thus, it is
understood that a new frontier for the
understanding of Anthroposophy itself can
also be inaugurated.

Keywords: sociology; anthroposophical

sociology; Steiner.
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Introducao

O presente artigo tem por objetivo apresentar bases tedricas
qgue demonstrem a licitude para a formulagao de um “pensamento
sociolégico de Steiner”, ou, simplesmente, uma “sociologia
antroposofica”. Tém-se como intencdo, ao escrever este artigo, iniciar
um campo de reflexdes socioldgicas a partir do pensamento de Steiner,
bem como demonstrar que as questdes sociais sdao centrais, conforme
é entendido aqui, para o desenvolvimento do pensamento
antroposéfico. Desta maneira, acredita-se que, com essas reflexdes
iniciais, apresentar-se-a uma “sociologia antroposéfica” que permite o
desenvolvimento de um olhar mais holistico para as questdes sociais
contemporaneas e para as tarefas de seu tempo.

Certo de que o pensamento antroposoéfico se consolidou no
Brasil, em especial no ambito pedagdgico, entende-se que ha campos
pouco explorados e que podem ser muito Uteis, tanto para alargar a
compreensdo da propria Antroposofia, como também do pensamento
de Steiner. Isso poderia implicar, por sua vez, o oferecimento de
ferramentas analiticas capazes favorecer a compreensdo e a atuacdo na
realidade social a luz do conhecimento antroposéfico. Porisso mesmo,
com este artigo, deseja-se dar um passo em direcdo a construcdo de
uma “Sociologia Antroposdfica”.

Como salienta Steiner, “a Antroposofia ndo quer afastar o homem
da realidade e conduzi-lo a um mundo irreal, imagindrio; pelo contrario,
guer procurar uma maneira de conhecimento a qual se abra, de fato, o
mundo real” (STEINER, 1994, p. 15).

Para que este artigo esteja coerente com o pensamento
antroposofico, toda a reflexao aqui apresentada observara as premissas
do que Steiner denominou de “Ciéncia Espiritual”, embora parta
justamente dos autores fundantes da Sociologia “materialista e
cientifica”, isto é, do pensamento de Augusto Comte, Emile Durkheim,
Karl Marx e Max Weber. Recorreu-se a esses autores com o intuito de
apresentar os problemas presentes para o surgimento deste novo campo
cientifico, como também demonstrar que ha, em Steiner, pontos de
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contato com tais autores, permitindo que se postulem aqui as bases
para um pensamento sociolégico antroposofico.

Desta maneira, é preciso pensar em conceitos agudos e centrais
para a Sociologia, caso se pretenda, como fez Steiner em sua teoria do
conhecimento, demonstrar a validade de uma “Sociologia Antroposodfica”.
Todavia, é preciso atravessar conceitos necessarios, preparando o caminho
para, em seguida, utilizar esses mesmos conceitos em uma trilha limpa e
pura, portanto, para isso, é necessario paciéncia (STEINER, 1994).

1. Fundamentos da Sociologia Cientifica

ASociologia é datada de fins do século XIX e tinha como objetivos
iniciais compreender, explicar e propor solucdes para as contradi¢cdes
resultantes do processo de transformagdo econdmica, politica, social e
cultural que redundavam no capitalismo. A Revolugao Industrial alterou
a maneira como o ser humano se relacionava com o trabalho,
inaugurando o industrialismo. Com a Revolucdo Francesa, no ambito
politico, assistiu-se ao fim do Absolutismo na Europa Central. Ambos os
processos foram permeados por mudangas sociais e culturais, revelados
por um pensamento social desencantado, cientifico, iluminista e
secularizado, representando uma nova mentalidade humana. Era um
novo patamar alcangado pela confianga humana em si mesma, pois, se
nos periodos historicos anteriores o conhecimento da realidade social
baseava-se em premissas teoldgicas, na nova ordem social capitalista, a
compreensdo do mundo deveria ser desencantada®.

Tais transformagdes impactaram diretamente na produgao e na
reprodugao da vida humana, isto é, criou-se o moderno proletariado
oriundo da divisdao entre capital e trabalho, cujo elemento decisivo é
marcado pela exploragdo do trabalho?. Houve, também, uma rapida

1 0 que se chama, neste artigo, de desencantamento esta vinculado a concepgao
apresentada por Max Weber sobre o processo de racionalizagdo ocidental.

2E importante destacar que o conceito de exploragdo do trabalho ndo é visto como
juizo de valor, mas, tdo somente, como o desdobramento da separagdo entre capital
e trabalho e disto resulta que o proletariado passa a vender sua for¢a de trabalho
nas industrias nascentes e recebe, como saldrio, parte do valor produzido por este,
enquanto parte maior de sua produgado é apropriada privadamente pelo capitalista.
Esta é uma formulagdo sintética observada por Karl Marx em seus estudos.



Revista Jatai 121

urbanizagao e um crescimento populacional vertiginoso nos espagos
urbanos, que geraram contradicdes, como novas doencas, alcoolismo,
banditismo, suicidios etc.? Por outro lado, houve um célere desenvolvimento
tecnoldgico e novos habitos de consumo e de movimentos artisticos. Fica
evidente, nesse processo, tanto um pessimismo, quanto um otimismo em
relagdo as novas condigdes sociais.

E ponto pacifico, no campo cientifico da Sociologia, que tais
contradiges foram decisivas para o nascimento desta. Além disso, é
também consenso, dentre os estudiosos da Sociologia, que ha, pelo
menos, quatro autores considerados formadores da nova ciéncia:
Augusto Comte, Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber.

De acordo com Theodor Adorno (2008), a Sociologia originou-se
da filosofia de Comte e ganhou forga a partir do pensamento de Marx,
na reflexdo sobre as bases produtivas. Com Durkheim, por sua vez,
Adorno (2008) argumentou que os fatos sociais transcendem os fatos
sensoriais singulares, tornando-se um objeto social a ser estudado. Por
fim, ainda na avaliacdo de Adorno (2008), Weber acertou ao afirmar
gue o interesse da Sociologia residiria no ser humano individual.

Ainda no mesmo bojo de Adorno, outro importante intelectual,
Michael Lowy*, aponta para as trés correntes — positivismo (Comte e
Durkheim); marxismo (Marx) e historicismo (Weber) —como elementos
fundantes e basilares do processo de conhecimento cientifico das
Ciéncias Sociais.

Desta maneira, ficam evidente as razoes da opgao de selecionar
Comte, Durkheim, Marx e Weber como os fundantes da Sociologia,
reconhecendo, ainda, que o campo sociolégico nao fica circunscrito a
esses autores.

O filésofo Auguste Comte (1798 - 1857) é considerado um dos
fundadores da Sociologia, ao buscar formular as bases para um
pensamento cientifico sobre as relagdes sociais e a sociedade e, também,
propor formas de intervencdo e de atuacao para superar contradicdes.
As formulacdes de Comte receberam grande influéncia do pensamento

3 Para esse processo, ver: BRESCIANI (1992); ENGELS (2010); PERROT (2009).
* Diretor de pesquisas do Centre National de la Recherche Scientifique de Paris.
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do também filésofo francés, Condorcet (1743 - 1794), em especial a obra:
Esbogo de um quadro histdrico do progresso do espirito humano, cuja
tese consistia em que as descobertas da ciéncia e da tecnologia
desempenharam papel preponderante para o ser humano caminhar para
uma era de organizagao racional nos ambitos sociais e politicos.

Imbuido desse impulso, Comte formulou a concepgdo na qual a
Sociologia deveria ser a ciéncia que compreenderia e transformaria a
sociedade a luz da razao cientifica. O aspecto central de seu pensamento
consiste na compreensdao de que a sociedade sé poderia ser
convenientemente reorganizada por meio de uma completa reforma
intelectual do ser humano (COMTE, 1978b). Portanto, seria necessario,
segundo Comte, fornecer aos seres humanos novos habitos de pensar
de acordo com as ciéncias de seu tempo.

Para isso, Comte argumentava que a Sociologia deveria ser vista
como uma fisica social, isto é, que os fendmenos sociais deveriam ser
considerados com o mesmo espirito que os fendmenos astrondmicos,
fisicos, quimicos e fisioldgicos, submetidos a leis naturais e invariaveis
gue deveriam ser descobertas®.

Por se tratar de uma construgdo cientifica, essa nova ciéncia
deveria, segundo Comte, possuir objetos e métodos especificos. Assim,
caberia a fisica social explicar, com o maximo de precisdao possivel, o
movimento geral do desenvolvimento da espécie humana considerando
seus aspectos essenciais, ou seja, descobrir os encadeamentos
necessarios das transformagdes sucessivas que levaram o ser humano,
das primeiras formas sociais a Europa “civilizada” (COMTE, 1978a).

> A reflexdao proposta por Comte, na qual a ciéncia social deveria se utilizar dos
instrumentos metodolégicos das ciéncias naturais para compreender os elementos
sociais, uma vez que estes teriam critérios validos e objetivos, é compreendida de
maneira critica por Steiner, sobretudo quando formula as concepg¢des sobre o
pensamento inorgdnico e organico a partir da cosmovisdo de Goethe. De acordo
com Steiner, a ciéncia organica, que se preocupa com o mundo vivo, deveria ter um
procedimento préprio, diferente das ciéncias inorgénicas, e indo além, que o préprio
mundo organico deveria ser visto de maneira diferente, pois a compreensdo sobre
o ser humano e suas relagdes perpassa outros critérios que ndo podem ser abarcados
e observados da mesma maneira como se compreende o reino vegetal, por exemplo.
Para essa discussdo mais detalhada, ver Steiner (1984 e 2008).
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Do ponto de vista metodoldgico, os fatos sociais deveriam ser
vistos como coisas, isto é, ao sociélogo caberia uma isencdo e certa
neutralidade frente aos fendmenos sociais, sendo ainda necessario ao
pesquisador estabelecer relagdes mutuas, apreendendo qual a influéncia
qgue cada ser humano exerce sobre o conjunto do desenvolvimento
humano. De tal modo que os resultados dessa observacdo geral
deveriam ser o ponto de partida positivo, pois, segundo Comte, desta
maneira seria possivel, por meio da previsao cientifica, descobrir e
instituir formas praticas com o objetivo de evitar crises, reformando as
instituicdes que regulam todas as a¢Ges sociais (COMTE, 1978a).

Assim como Auguste Comte, seu conterraneo Emile Durkheim
(1858 - 1917) partia dos mesmos pressupostos positivistas. Se por um
lado Comte é considerado como fundador da Sociologia, coube a
Durkheim aprimora-la®, algando-a a um patamar cientifico, delimitando
melhor seus objetos e métodos, bem como criando e ministrando cursos
de sociologia em universidades francesas’.

Para oferecer um recorte mais preciso ao objeto de estudo da
Sociologia, Durkheim delimita-o como “fato social”. Segundo o autor, o
fato social deveria ser visto como uma realidade independente e
preexistente que atua sobre o individuo. Ele é coercitivo, exterior e geral.
Por isso, a observagdo deste permitiria ao pesquisador estabelecer leis
necessarias paraa compreensao social, isentando o pesquisador de suas
pré-nocdes e paixdes. Em razdo de o fato social ser visto como um
fendmeno objetivo, ele poderia ser visto por meio de um distanciamento
do pesquisador, garantindo, assim, sua neutralidade, de maneira
semelhante, por exemplo, ao fisico, que observa e descreve um

& Ao falar de aprimoramento da Sociologia, compreende-se que ndo se trata apenas
de concordancia de Durkheim com as premissas comteanas, mas de criticas
estruturais, como por exemplo, na critica a teoria dos trés estagios de Comte (1978a),
que era, na perspectiva do filésofo, uma espécie de linha evolutiva societaria, embora
cada sociedade estivesse em um dado estagio. Para Durkheim (2007), cada sociedade
deveria ser analisada por si mesma, pois sdo particulares, nascendo, desenvolvendo
e morrendo de maneiras independentes umas das outras. Essa perspectiva de
Durkheim, por exemplo, vai ser fundamental para o desenvolvimento cientifico da
Antropologia.

”De 1887 a 1902, lecionou a disciplina Sociologia na Faculté de Lettres de Bourdeaux
e, de 1902 até sua morte, na Sorbonne.
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determinado fendmeno da mecanica. Nesse sentido, a Sociologia deveria
permitir um olhar para a realidade social que fosse capaz de descrevé-
la e classifica-la, segundo critérios neutros e objetivos, pois, desta
maneira, seria possivel atuar sobre essa realidade, ainda do mesmo
ponto de vista cientifico (DURKHEIM, 2007).

Além do objeto de estudo da sociologia, Durkheim também
aperfeigoa o método inaugurado por Comte. Ao se utilizar de um método
comparativo, o socidlogo, na perspectiva de Durkheim (2007), se
isentaria de suas concep¢des de mundo, evitando, assim, realizar analises
ideoldgicas para desenvolver uma correta ciéncia da realidade. Inspirado
pelas ciéncias naturais, caberia ao pesquisador descartar todas suas pré-
nogdes como fator de se livrar do subjetivismo, fixando-se apenas nos
dados sensiveis e objetivos, como elementos isolados e independentes
de sua vontade individual®.

O que Durkheim buscava com suas formulagdes, além de um
critério de verdade cientifico-socioldgica, era oferecer remédios as
anomias sociais, que oriundas do ambito econdmico, incidiam nas esferas
juridicas e morais (DURKHEIM, 1999). Desta maneira, a intencdo do autor
remete-se a busca em descobrir leis morais nos fendbmenos sociais,
expressas como o fato social.

Com isso, o remédio para sanar a anomia social partia da
necessidade do desenvolvimento de uma solidariedade. Solidariedade
gue deveria ser cientifica, resultante dos elos criados entre os seres
humanos com a divisdo social do trabalho. Esta, porsuavez, gerava um
sistema de direitos e deveres ligando os sujeitos uns aos outros, em
uma sociedade complexa e multifacetada, onde os sujeitos possuem os
mais diversos valores morais individuais.

8Se as premissas cientifico-socioldgicas propostas por Comte podem ser contrapostas
a visdo de Steiner, em Durkheim também pode ser vista a mesma diferenciagdo,
isto porque Durkheim aponta para uma realidade dos fend6menos sociais que
independe das vontades dos sujeitos, todavia, para Steiner, ndo seria possivel o
desenvolvimento cientifico, de compreensdo dos fenémenos com o distanciamento
da dualidade sujeito x objeto, mas o contrdrio. Dito de outra maneira, esse
“objetivismo” materialista vulgar do pensamento da sociologia positivista é visto
de maneira critica por Steiner.
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Assim, conclui Durkheim (1999), apenas a divisdo do trabalho
poderia oferecer uma base para o desenvolvimento de uma moral
cientifica e positivista, capaz de oferecer respostas as contradigdes
geradas pela propria modernidade. Era como se, na visdao de Durkheim,
a propria modernidade capitalista, por meio da divisao social do trabalho,
teria condi¢cOes de desenvolver uma tessitura moral e cientifica, que
permitiria entre os seres humanos, o estabelecimento de lacos de
solidariedade, uma vez que eles perceberiam suas ligacdes com outros
seres humanos, indistintamente de seus valores (DURKHEIM, 1999).

Pode ser dito que essa € a visao fundamental também para uma
moral positivista. Os seres humanos se reconhecem como semelhantes
e dependentes uns dos outros, por meio do reconhecimento racional e
socioldgico, de que ele ndo é um ser autossuficiente e depende do
trabalho do outro, independente dos valores morais particulares de
ambos os sujeitos.

O que é perceptivel até aqui é a forma como os positivistas,
Comte e Durkheim, formularam os métodos para o desenvolvimento
da sociologia como uma ciéncia e quais seriam os objetivos dela. Por
isso mesmo, a tarefa Ultima da sociologia deveria ser oferecer respostas
as crises e contradigdes geradas pelo desenvolvimento capitalista, nao
visando a uma superagdao, mas a uma corregao dos problemas delas
decorrentes.

De maneira diametralmente oposta, Karl Marx (1818 - 1883),
outro autor para o campo socioldgico, formulou importante contribuicao
para o desenvolvimento de um pensamento social critico, embora ndo
se considerasse um socidlogo como os anteriores. Porisso, é necessario
compreender seus fundamentos, sobretudo em razao do objetivo deste
artigo, que é apresentar os fundamentos para um pensamento
sociolégico de Steiner.

Dentre as formulagdes politicas e filoséficas de Marx, destaca-
se, aqui, a contribuicdo do autor para compreensao da realidade material
e social como resultado das acdes dos préprios seres humanos, na
medida em que estes também sao produtos da prépria natureza. Essa é
a base do fundamento dialético e metodoldgico de Marx, denominado
de materialismo histérico (MARX, 2011), cuja finalidade consistia na
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transformacdo das bases materiais e sociais, por meio de um processo
revoluciondrio levado a cabo pelo proletariado®.

Na concepgao marxiana, o ponto de partida paraa compreensao
da realidade social deveria se basear no trabalho em sua dimensao
ontoldgica, ou seja, o trabalho como elemento fundamental e
determinante na constituigcao dos seres sociais. Se por um lado o trabalho
é o elemento fundante e que humaniza o ser humano, por outro, no
modo de producao capitalista, ele resulta na alienacdo e estranhamento,
como desdobramento das formas de exploracdo do trabalho cujo
fundamento ultimo é a extracdo da mais-valia, que inverte seu
fundamento ontoldgico, ou seja, desumaniza o ser humano (MARX,
2010, 2011, 2013).

Com isso, um dos pilares da sociologia marxiana estd em desvelar
as relacdes de exploracdo na ldgica capitalista, demonstrando que os
aspectos essenciais destas estdo escondidos sob a aparéncia da realidade
objetiva. Isto é, na légica capitalista de dominagao de classe, a
subjetividade humana também se constrdi e é construida neste tipo de
relacdo de exploracdo. Esse fendbmeno Marx denominou de ideologia
(MARX; ENGELS, 2007).

O que o referido autor postula é o contrario das premissas
positivistas, ndo ha separagao possivel dos mundos objetivos e subjetivos,
resultando dessa interagao dialética a propria realidade histérica, portanto,
0 proprio cientista é um sujeito que traz em si os valores de uma dada
classe social e seu conhecimento deveria servir a uma praxis.

Dentro do paradigma marxiano, a sociedade capitalista deve ser
superada, uma vez que aliena o ser humano da natureza, isto é, de sua
relagdo com o mundo sensivel exterior e objetos da natureza. Aliena,
também, de si mesmo, na medida em que é separado de sua prdpria
atividade, de seu trabalho. Aliena de seu ser genérico, que significa aquilo
que lhe torna ser humano e social, de sua capacidade subjetiva, gerando

° Na perspectiva de Karl Marx, o moderno proletariado continha em si a chave para
a libertagdo das condi¢Ges de exploragdo e opressio no modo de produgdo
capitalista, seja pelas préprias condi¢des de contradigbes internas ao capital, quanto
por serem uma forga social que nada teria a perder, a ndo ser seus proprios grilhGes
(MARX; ENGELS, 2005).
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o grau mais alto de alienacgdo, que é a alienacdo de outros seres humanos
(MARX, 2010), resultando, portanto, numa completa desumanizacao.

Com isso, o trabalho sob a perspectiva marxiana, é condigao
fundamental para compreensao do ser humano e tudo que estd ao seu
entorno. E o trabalho que é produtor da cultura e das relagdes sociais®
e, por meio do préprio trabalho e dos desenvolvimentos de todas as
potencialidades deste, que o ser humano poderia ser livre e emancipado.

Por fim, o Ultimo autor e ndo menos importante para consolidacdo
da Sociologia, é Max Weber (1864 - 1920). Este, tal como Comte e
Durkheim, dedicou-se, especificamente, a Sociologia como disciplina
cientifica, ainda que as bases tedrico-metodoldgicas sejam opostas.

Em realidade, Weber dialoga diretamente com o pensamento
positivista, tecendo criticas a este. Segundo Weber (2002), a Sociologia
deveria se preocupar mais com as a¢des e seus sentidos para os sujeitos.
Desta maneira, delimitou o objeto socioldgico, por exceléncia, a acdo
social, e esta deveria revelar, por meio dos sentidos atribuidos, os nexos
causais entre as agoes. Por isso mesmo, sua concepgao socioldgica foi
denominada de sociologia compreensiva.

De maneira distinta dos autores anteriores, a preocupagao maior
de Weber é com os comportamentos individuais e ndo com o social.
Nesse sentido, o autor defende a tese na qual a Sociologia deveria
observar e buscar, nas condutas humanas subjetivamente elaboradas,
as respostas para as questdes sociais da modernidade. Por suas
premissas, o agente social da sentido a sua acao e estabelece conexdes
entre as motivacdes e a acao em si, de si e dos outros.

Comisso, a acdo social revelaria as intencionalidades dos sujeitos,
suas motivacdes, e vontades, nas condutas individuais, que carregavam
consigo sentido de um cardter social da acao individual, ou seja, a
reciprocidade das ages''. Isto é, a maneira como o sujeito age ndo é

10 Para Steiner, o trabalho também possui posi¢cdo de destaque em sua obra. Pode
ser dito, inclusive, que ocupa posi¢do central, conforme é demonstravel no decurso
histérico da Pedagogia Waldorf, como por exemplo, com o papel dos trabalhos
manuais, como condigdo vital e pulsante do curriculo e da formagdo humana.

" Para Steiner, essa relagdo individual é de suma importancia, sobretudo porque os
individuos possuem impulsos sociais e antissociais e, destes impulsos, quando bem
trabalhados, poderiam gerar uma outra forma de organizagao social.
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baseada apenas em seus desejos, mas essas acdes sdo atravessadas
por racionalidades, que levam em consideragao o sentido que o outro
atribui e espera de sua acdo. Desta forma, cria-se, socialmente, um
sentido das a¢bes individuais (WEBER, 2001, 2002, 2004).

Quando Weber aponta para a acdo social como o objeto do
sociblogo, isso traz consigo outras dificuldades, sobretudo na dimensao
metodoldgica, porque o recorte realizado pelo pesquisador é sempre
limitado, a0 mesmo tempo em que nao seria possivel falar de uma
isengdo ou neutralidade do pesquisador, como Durkheim argumentou.
Weber entende que o pesquisador é um sujeito sempre motivado por
seus interesses, mas isso nao significa que nao seria possivel manter
alguma objetividade.

Segundo Weber (2001), o cientista deveria desenvolver uma
“neutralidade axiolodgica”, ou seja, uma neutralidade valorativa, pois as
ciéncias sociais deveriam mover-se no mundo factual e ndo no mundo
dos valores e ideais, mesmo que o objeto da sociologia era o sentido da
agao social, que parece intrinsecamente subjetivo. Por isso, a ciéncia
deveria criar sentidos entre o racional e o irracional, ou seja,
compreender a inteligivel conduta humana.

O que se observa, dentro da perspectiva weberiana, é o papel
central dos individuos para a Sociologia, e mais do que isso, como
também os elementos simbdlicos e valores individuais podem
proporcionar profundas transformag¢des sociais, como o autor
demonstrou em sua classica obra A ética protestante e o espirito do
capitalismo (WEBER, 2004). De acordo com Weber (2004), foram as
transformacdes e as motivacdes subjetivas proporcionadas pelo advento
do protestantismo, seus valores e uma disciplina ascética que
modificaram o éthos dos sujeitos, e essa mudanca de mentalidade é
gue criou as condig¢des ideais para o advento do capitalismo moderno.

A titulo de sintese, além das premissas da Sociologia, foi
demonstrado que, ainda que cada autor desenvolva caminhos
particulares, todos eles se preocupam com o mesmo fendmeno, a
modernidade capitalista e suas contradi¢cdes. De certa maneira, para
Steiner, essa preocupag¢ao aparece quando o autor se dedica a “Questao
Social”.
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Portanto, deve ser evidenciado, agora, como muitos dos
pensamentos e reflexdes desenvolvidas por Steiner proporcionam
condigdes legitimas para anuir sobre uma Sociologia Antroposdfica, ou
um pensamento sociolégico em Rudolf Steiner.

1.1 O balango da Sociologia e os pontos de contato com Steiner

Conforme visto até aqui, a Sociologia foi o resultado de buscas
por respostas as contradicdes desdobradas da modernidade capitalista
e, mesmo com as divergéncias tedrico-metodoldgicas dos autores
fundantes, é possivel estabelecer um corpus cientifico sociolégico. Pode-
se argumentar que a Sociologia possui, como premissas, a busca em
desvendar e compreender as “leis sociais” a partir da relacdo de
polaridade, individuo e sociedade.

Comisso, os fundamentos de uma sociologia cientifica apontam
para a busca da compreensdo de certas leis que estdo presentes nas
relagBes sociais e seus dispositivos estruturantes e estruturados,
analisando sobremaneira, as bases materiais que constituem uma
determinada sociedade. Ao compreender as contradigdes que emergem
do modo de producdo capitalista, a Sociologia poderia oferecer
respostas, de maneira genérica, para buscar superar as crises e
contradicGes geradas pela modernidade?®?.

Rudolf Steiner, como um pensador de seu tempo, também se
preocupou com a questdo social, dedicou parte de seus escritos e
palestras sobre o tema. Sua intencdo, conforme se argumenta aqui, era
igualmente oferecer respostas as contradicGes ja citadas e, por isso, pode
ser observado que, ao longo das obras de Steiner, ha uma preocupacao
constante com a questdo social e a dimensdo pratica da vida®. Emrazdo
disso, propde-se, aqui, um olhar socioldgico para o pensamento social
de Steiner, compreendendo-o como uma “Sociologia Antroposdfica”.

2.0 que implica, por sua vez, reconhecer que, para cada corrente socioldgica, o
I6cus privilegiado é a coletividade ou o individuo.

13 Adota-se aqui a seguinte periodizagdo do pensamento de Rudolf Steiner: 1) fase
antroposdfica goetheanistica (1884 - 1901); 2) fase teosdéfica-blavatskiana (1902 -
1912); 3) fase antroposdfica steineriana (1912 - 1925).
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Para sustentar o argumento proposto, recorreu-se a obras de
Steiner cuja principal tematica é a questdo social. Dentre elas, estao:
Economia e sociedade [dois artigos escritos para a revista alema Lucifer-
Gnosis de 1905 e 1906] (STEINER, 2015); Os pontos centrais da questdo
social: aspectos econémicos, politicos-juridicos e espirituais da vida em
sociedade [livro publicado em abril de 1919] (STEINER, 2011); Trés
palestras sobre Pedagogia Popular [trés palestras proferidas em
Sttutgart, de 11 de maio a 12 de junho de 1919] (STEINER, 2020); A
questdo pedagdgica como Questéo Social [seis conferéncias proferidas
em Donarch, Suica, de 9 a 17 de agosto de 1919] (STEINER, 2009) e O
futuro Social [seis conferéncias proferidas em Zurique, de 24 a 30 de
outubro de 1919] (STEINER, 1986).

Considera-se que, por meio destas obras, seja possivel observar
uma formulagao e o desenvolvimento de um pensamento steineriano
da “lei social” ou “questdo social”. Recorreu-se a estas, compreendendo
que elas possuem escritos de uma “fase intermediaria”, de 1905, quando
Steiner possuia 44 anos e as demais, de uma fase “madura”, quando ele
viu os desdobramentos da | Guerra Mundial, com entdo 58 anos, em
1919.

Adistancia temporal e histérica entre as obras pode, por um lado,
criar desafios para compreensao de uma linearidade no desenvolvimento
do pensamento de Steiner, por outro lado, permite estabelecer pontos
de continuidade que possibilitem sustentar a hipdtese aqui defendida.

Em 1905-1906, Steiner, ainda que estivesse envolto numa fase
teosofica-blavatskiana, tinha como preocupagdo desenvolver um
pensamento antroposéfico, isto é, amadurecer' a perspectiva de uma
ciéncia espiritual com visdo e métodos proprios (STEINER, 2016). Em
1919, com o término da Primeira Guerra iniciada em 1914, o elemento
fundamental para o movimento antroposéfico, segundo Steiner (2016),
era trabalhar com base na realidade, as necessidades animicas de seus

4 Na primeira fase de seu pensamento, antroposéfica goetheanistica (1884 - 1901),
ja estavam presentes os fundamentos e os pressupostos que Steiner iria desenvolver
ao longo de suas obras, marcando, conforme é aqui defendido, uma linha de
continuidade de seu pensamento social.
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membros (STEINER, 2016). Em meio a esse contexto e, para tentar sanar
este ponto, Steiner publicou o livro Os Pontos Centrais da Questdo Social
(2011), passando, em seguida, a proferir palestras com essa tematica.

Pode-se dizer que a intencionalidade de formular uma ciéncia
espiritual antroposdfica era apresentar outra forma de relagao do ser
humano consigo, com os outros e com o mundo. Steiner, em suas
primeiras obras, apontava que uma epistemologia que partisse de
pressupostos falhos levaria a uma distorcida compreensdo do ser
humano, o que, por sua vez, poderia conduziria a um caminho
inimaginavel.”> A eclosdo da Guerra e de tudo o que ela representa
demonstraria os limites desse pensamento materialista®®.

Deve-se ter em mente que o que Steiner chama de Ciéncia
Espiritual ndo é mero idealismo especulativo sem base na realidade,
mas o contrario, o cerne do pensamento antroposdfico vincula-se a
dimensao pratica e objetiva. Essa formulagao deve ser compreendida
como o resultado de um pensar voltado a realidade social humana,
embora ndo estacione nos limites materiais e sociais, transcendendo
para o ambito espiritual, que, por mais paradoxal que parega, retorna
as exigéncias sociais.

O verdadeiro fruto da Ciéncia Espiritual [...] se mostra
apenas quando o aspirante a Ciéncia Espiritual aborda
as tarefas da vida pratica. Trata-se, portanto, de saber
se a Ciéncia Espiritual o ajuda a assumir essas tarefas
com discernimento e, compreensivelmente, procurar os

meios e caminhos para solugdes (STEINER, 2015, p. 13).

Fica evidente que, em Steiner, ha um pensamento social, isto é,
uma forma de observar e propor modos de atuacao na realidade. Essa

15 Aqui recorre-se, principalmente, a fase antroposdéfica goetheanistica, conforme
expressos nos primeiros seis G.As, e o principal elemento critico visto nesses livros
sdo os limites em que o pensamento materialista, representado pela perspectiva
kantiana, e a saida estaria no sentido apontado pelo pensamento goetheano.

60 que se chama aqui de pensamento materialista estd embasado nas elaboragdes
das obras de juventude de Steiner, que datam de fins dos anos 1880, quando
desenvolveu pesquisas sobre o pensamento cientifico de Goethe (STEINER, GA 01,
02 e 03).



132 Revista Jatai

afirmacdo traz em si outro aspecto importante, pois, do ponto de vista
sociolégico, toda formulagao leva em consideragao crises e contradigoes
de uma dada realidade social. Assim, todas as respostas as exigéncias
sociais resultam, justamente, dos prdprios limites intrinsecos das
sociedades em que viviam. Com isso, por mais paradoxal que parega,
argumenta Steiner (2015, p. 13), “é justamente pelo fato de conduzir o
espirito das almas suprassensiveis que a Ciéncia Espiritual aguga a
compreensao relativa as exigéncias sociais”.

Se ha, portanto, dentro da perspectiva antroposdfica ou da
Ciéncia Espiritual, um apontamento sobre as exigéncias sociais &, em
suas obras de maturidade, que Steiner formulou, como é compreendido
neste artigo, um pensamento socioldgico antroposdfico.

Assim como os autores arrolados, Steiner partiu de uma dada
realidade social concreta e chegou ao sujeito social, historica e
espiritualmente localizado. Pode-se dizer que o referido autor, também
ao observar o modo de producdo capitalista, desenvolveu uma visao
critica, argumentando que este igualmente aliena e desumaniza os seres
humanos, evidenciando todas as contradigdes sociais ja observadas pelos
fundadores da Sociologia, porém dd um passo adiante, ao levar em
consideragdo o ambito espiritual, compreendendo este ndao apenas em
um sentido ideoldgico ou como produto das proprias relagdes sociais.

Em um ciclo de trés palestras em Stuttgart, em 1919, Steiner
apontou para os limites do modo de produgao capitalista e de sua ordem
social burguesa.

O ponto central que quero partir é: chamar-lhes a
atencdo de que esta claramente perceptivel o modo
como uma cultura, cujo representante foi a ordem
social burguesa, entra em rdpida decadéncia; como
por outro lado uma cultura se mostra em sua aurora,
cujo representante hoje, como a partir de uma base
muitas vezes ndo compreendida, é o proletariado

(STEINER, 2020, p. 17-19).

O que Steiner estd querendo chamar a atengao é que, sob a
ordem social burguesa, ha contradi¢cdes que impedem que o ser humano
desenvolva todas as suas potencialidades, sejam elas materiais ou



Revista Jatai 133

espirituais. Em sua visdo, o proletariado ndo possui o mesmo sentido
marxiano, mas representa uma forga social, um impulso que deseja
florescer. Se hd uma visao critica da ordem social, por outro lado, como
uma polaridade que se complementa, essa perspectiva ndo deveria levar
ou ser vista de maneira totalmente pessimista, uma vez que, nessa
realidade, emergem forgas sociais que devem ser bem cultivadas, para
gue sejam o ponto de partida para uma cultura de futuro (STEINER,
2020).

Pode-se compreender que essa cultura de futuro so se realizar3,
para Steiner, se os sujeitos adotarem uma ética social, na qual sejam
espiritualmente livres, para assim organizarem as bases materiais de
uma nova forma social.

Steiner, no livro Os pontos centrais da questdo social, de 1919,
apresentou as bases de um pensamento social voltado a vida pratica,
isto €, uma forma de organizagao da vida social baseada nos principios
ideais da trimembrag¢éo do organismo social. De acordo com o autor,
essa trimembracdo era composta dos aspectos econémicos, politico-
juridicos e espirituais, e deveria ter como finalidade observar e elaborar
respostas para os pontos centrais da questdo social. Segundo Steiner,
“a questdo social é tratada como uma questdo econdmica, politico-
juridica e espiritual” (STEINER, 2011, p. 29).

Desta maneira, reconhecer as questdes particulares e a
autonomia relativa de cada membro levaria ao pensamento correto,
que seria capaz de atuar na vida social como uma espécie de praxis.
Porém, deve ser destacado que a vida espiritual é, para Steiner, o
primeiro aspecto da questdo social. “Em primeiro lugar, a questado social
€ uma questdo espiritual” (STEINER, 1986, p. 17). Portanto, ndo ha como,
na perspectiva de Steiner, abordar a questao social sem levar em
consideracdo a vida espiritual, e esta deve ser compreendida como um
impulso que leva a agdes fraternas.

Conforme arrolado no campo socioldgico, todo projeto de
transformacdo da realidade parte, objetivamente, de observacdes
criticas da realidade social e das estruturas sociais fundantes. Para
Steiner, ndo é diferente,

A questdo social articulada em trés questdes
especificas. Mediante a primeira se indicara o
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carater da vida espiritual no organismo social;
mediante a segunda deverd ser observada a relacdo
de trabalho em sua correta integracdo na vida
comunitaria; e em terceiro lugar podera ficar
evidente como a vida econ6mica deve atuar nessa
vida (STEINER, 2011, p. 50).

O que se evidencia com essa passagem é uma visdo sociolégica
criticaao modo de produgao capitalista que, do ponto de vista espiritual,
forma sujeitos egoistas, uma vez que “o capitalismo, se ele é capitalismo
privado, ndo tem como atuar de outra maneira a ndo ser egoista, pois
sua esséncia consiste de atividades egoistas” (STEINER, 2020, p. 35).

O primeiro aspecto da vida espiritual ndo deve ser confundido e
compreendido como uma espécie de ascese individual, mas uma
perspectiva ética na qual os sujeitos percebem a si e aos outros como
seres também espirituais e que estdo em desenvolvimento.
Desenvolvimento este que também passa pela melhoria das condicdes
sociais e materiais, que permitiriam, dialeticamente, um
desenvolvimento espiritual (STEINER, 1986). Seria, desta maneira, para
Steiner, uma forma de agdo fraterna e nao egoista.

Ja no segundo ambito, a relagdo do trabalho e sua integragao na
vida comunitaria se vincula a uma perspectiva critica e alienante que
Steiner tem do trabalho na forma capitalista, a qual o cristaliza como
mercadoria, esvaziando sua dimensao espiritual. De acordo com autor
(2009), a ciéncia social observa trés conceitos importantes para a
estruturagdo da vida social: mercadoria, capital e trabalho. Se na légica
capitalista a mercadoria é vista como a principal forma de mediagao da
vida, uma vez que ndo vivemos sem o consumo de mercadorias'’, estas,
por sua vez, cristalizam-se como o trabalho mortificado e executado de
maneira alienada quando o ser humano se torna apéndice do

7 A mercadoria sempre resulta do trabalho humano em interagdao com a natureza,
que pode ser vista sob o olhar de duas formas de valores, valor de uso e valor de
troca, sendo a primeira referente aquilo que estd ligado a utilidade e sua necessidade
social, ao passo que a segunda abstrai sua finalidade, tornando-se apenas um bem
passivel de ser vendido para geragdo de ganhos e lucros por meio da extragdo da
mais-valia.
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industrialismo. Por isso mesmo, “chegamos ao ponto culminante do
efeito das maquinas em que um quarto daquilo que é produzido na terra
nao é produzido pela vontade humana, mas pelas maquinas. [...] A
vontade humana ndo tem mais sentido para viver na terra” (STEINER,
2009, p. 41).

Seria apenas sob o ambito espiritual que se permitiria que a
vontade humana e toda a potencialidade desta de transformar a vida
social possibilitaria que uma nova forma social percebesse a mercadoria
como forga de imaginativa, o trabalho como inspirativo e o capital como
intuitivo (STEINER, 2009). Esses conceitos estdo vinculados a perspectiva
espiritual livre, baseada na concepg¢ao da Ciéncia Espiritual, que
compreende a fraternidade como principio que rege as trocas e
interagdes sociais. A visao espiritual e fraterna seria, portanto, a antitese
da forma egoista, citada anteriormente.

Nesse sentido, a terceira perspectiva, a vida econémica, seria
regida pelos aspectos de um processo vivo, pois, na mesma medida em
gue o trabalho, o capital e a mercadoria seriam resultados da atuacao
do ser humano, de maneira positiva, também seriam eles que os
desumanizam (STEINER, 2018). O que é vivo pode se realizar das mais
variadas maneiras e, em uma sociedade complexa, os trabalhos humanos
estariam em uma completa interdependéncia, que deveria ser vista da
perspectiva fraterna. Assim, a caotizacdo da vida econdmica e social
esconde em si 0s elementos essenciais da dependéncia que os sujeitos
individuais possuem entre si, bem como uma vida espiritual-cultural da
nossa relacdo econdémica (STEINER, 2011).

Os mesmos valores da vida econdmica também incidiram sobre
avida politica e a organizagao do Estado e, evidentemente, dos ambitos
juridico-politicos, portanto, ao olhar para esses ambitos do ponto de
vista de uma ldgica capitalista egoista, o que é perceptivel é a caotizagao
derivada desse ambiente espiritual ndo livre.

Para Steiner, o ambito politico deveria estar regulado pelos
mesmos elementos espirituais, pois, desta maneira, seria possivel um
exercicio da igualdade, que so seria alcangada com autogestdao, uma
vez que, “no interior da estrutura estatal, a vida espiritual cresceu para
a liberdade; ela nao podera viver adequadamente nessa liberdade se

ndo lhe for concedida a plena autogestdao” (STEINER, 2011, p. 17). Essa
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autogestao esta relacionada, para Steiner, com a capacidade do exercicio
pleno da liberdade, na qual os sujeitos percebem nao apenas sua propria
escolha, mas como isso impacta sobre o ambito social, e ndo como
normatizagao de deveres orientados pelo Estado.

Em uma correspondéncia, Steiner apontou para o elemento
critico a respeito do Estado, entendendo-o como o ambito essencial do
monopdlio exclusivo da for¢ca e, mesmo numa ordem social democratica,
os canhdes, forca e violéncia poderao ser utilizados. No limite, toda forma
de organizagao do Estado e seu ambito juridico-politico esta assentado
na forga fisica, por um lado, e, por outro, na dimensao econémica que
sustenta essa relagao.

No entanto, os Estados atuais estdo baseados na
autoridade e na violéncia. [...] o Estado, sobretudo
a social-democracia, quando tirar suas prdprias
consequéncias, fara soar seus canhdes. O anarquista
individualista sabe que os representantes da
autoridade sempre recorrerdo, em ultima instancia,
a medidas de forca. Mas estd convencido de que
todo ato de forca oprime a liberdade (STEINER, 2014,
p. 25-26 traducdo nossa).!®

Com essa passagem, fica explicito que o Estado, sob a ética de
Steiner, atua de maneira a cercear a liberdade, que, mais uma vez além
do ambito econ6mico, impediria a liberdade espiritual, compreendida
como fundamento da vida humana e social.

Portanto, a partir do que foi demonstrado até aqui, pode ser
verificado que Steiner elaborou um complexo pensamento social,
tomando como base as contradicGes da realidade social, tal como os
fundadores da “sociologia cientifica”, e também busca oferecer respostas
aos problemas que emergem da modernidade. Nesse sentido, é possivel

8 Sin embargo, los Estados actuales estdn basados en la autoridad y la violencia.
[...] el Estado, cuando en extremo la socialdemocracia saque sus proprias
consecuencias, hard sonar sus cafiones. El anarquista individualista sabe que los
representantes de la autoridade siempre recurriirdn, en ultimo extremo, a medidas
de fuerza. Pero estd convencido de que todo acto de fuerza oprime la libertad
(STEINER, 2014, p. 25-26).
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afirmar que ha legitimidade em apontar para um pensamento
sociolégico de Steiner.

Diferente da sociologia materialista, o0 pensamento sociolégico
em Steiner estaria atravessado pelo campo espiritual, compreendendo-
o para além de uma dimensao subjetiva ou ideoldgica, alcangando um
campo com interse¢do na realidade objetiva. Por isso, é defendido aqui
o argumento de que é licito apontar para uma Sociologia Antroposéfica.

Se é licito, portanto, apontar que ha uma base socioldgica que
pode ser identificada no pensamento filoséfico de Rudolf Steiner, cabe,
neste momento, apresentar, ainda que de maneira breve, os
fundamentos da Antroposofia ou Ciéncia Espiritual, a qual procede ao
estudo dos processos espirituais na vida humana e no universo (STEINER,
1994b).

E possivel argumentar que a Antroposofia é uma ciéncia que
ultrapassa os limites da “ciéncia comum”, uma vez que busca uma
sabedoria — um conhecimento — do ser humano, compreendendo-o
como parte integrante do cosmo®’ e, assim, como parte de um mundo
também suprassensivel. “O conhecimento suprassensivel nao é
simplesmente algo que atende a uma necessidade teorética: destina-
se a verdadeira vida pratica. E precisamente em virtude da forma
caracteristica da vida mental moderna que o conhecimento espiritual
constitui um dominio cognitivo indispensavel ao nosso tempo” (STEINER,
1994b, p. 17).

Nesta visdo, o ser humano é compreendido de maneira
trimembrada e quadrimembrada® e seria, desta maneira, uma forma
de conhecer genuinamente o ser humano, bem como a dimensao

% Essa é uma reflexdo desenvolvida por Steiner ao longo de muitas de suas obras,
podendo ser verificada, principalmente, em: Teosofia, A Ciéncia Oculta, O Estudo
Geral do Homem — A Arte da Educagdo- I; O ser humano como sinfonia das forgas
universais. Em razdo da profundidade do tema e do escopo do artigo, ndo serd
possivel adentrar nos meandros dessa complexa cosmovisdo, por enquanto faz-se
suficiente apontar as suas premissas.

20 Do ponto de vista trimembrado, o ser humano é visto como possuidor de trés
sistemas, cabega, tronco e membros, pode ser também o pensar, sentir e querer,
ou até a triplice composi¢do do corpo, alma e espirito, ao passo que a
quadrimembragdo é vista nos corpos, fisico, etérico, astral e eu.
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espiritual. Essa avaliacdo de Steiner resulta, sobretudo, conforme
compreendido aqui, das origens filosoficas de seu pensamento. De acordo
com o referido autor (2004), “o conteudo espiritual [corresponde] com o
espirito humano individual, com as criacdes da cultura, da literatura, com
as sucessivas convicgdes cientificas, com as criagdes da arte. O elemento
espiritual é captado pelo espirito” (STEINER, 2004, p. 99).

Esse conteudo espiritual é, para Steiner, um grande campo a ser
explorado, como um impulso humano, uma potencialidade a ser levada
em consideracdo. Deve ser destacado que, em Steiner, esse mundo
espiritual ndo deveria ser algo passivel de uma contemplagdo, mas
também de conhecimento: “conhecer o mundo espiritual para, segundo
este conhecimento, determinar sua participagdo no mesmo” (STEINER,
2004, p. 100). Enfim, a partir, agora, do conhecimento da dimensao
espiritual poderia ser observada a grande finalidade do pensamento
humano, a liberdade.

Essa liberdade é compreendida por Steiner como o grande
objetivo do ser humano, ao qual se chega pelo método da
“autocompreensdo”, ou do “autoconhecimento”. Isto porque o ser
humano é um ser que se autodetermina e deveria fazer isso em
liberdade. O ser humano deveria ser “conscio de que seu pensar, sentir
e querer partem de seu “eu”. Toda atividade de nossa personalidade
estd ligada a esse centro do nosso ser” (STEINER, 2004, p. 104).

Para finalizar momentaneamente essa secao, cabe ainda destacar
gue a perspectiva antroposdéfica, como uma polaridade, busca
demonstrar como 0s processos espirituais e objetivos da vida fazem
parte de uma mesma totalidade. O ser humano individual também é
parte da sociedade, e compreender a dimensdo espiritual deste
permitiria, na avaliagao do autor, uma genuina forma de agao.

O homem ndo pertence apenasasi proprio; ele também
pertence a sociedade. O que se revela ndo é apenas sua
individualidade, mas também a da nacionalidade a que
ele pertence. O que ele realiza se origina de sua forg¢a,
mas também da forca plena de seu povo. Com sua
missdo ele cumpre uma parte da missao de seu povo. O
gue importa é que seu lugar no ambito de seu povo
seja tal que ele possa fazer valer plenamente a poténcia
de sua individualidade (STEINER, 2004, p. 104).
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Portanto, com o que foi brevemente apresentado do olhar
socioldgico, da formulacdo socioldgica de Steiner e de uma breve
caracterizagdao da antroposofia, a partir da compreensdo desta como
uma forma de atuacdo pratica e objetiva, é possivel dar mais um passo
em direg¢ao as consideragdes finais, demonstrando a possibilidade de
investigar a hipotese de uma sociologia antroposéfica.

2. Por uma “Sociologia Antroposoéfica”

Pelo caminho aqui percorrido, cujo objetivo era demonstrar a
licitude de um pensamento sociolégico em Rudolf Steiner, verificou-se,
a partir dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da Sociologia, a
confirmagdao da hipotese para uma possibilidade de existéncia de
“Sociologia Antroposofica”.

Na medida em que se desenvolveu como ciéncia, a Sociologia
elaborou seu corpus tedrico cuja busca era o fundamento ultimo da
relagdo do sujeito com a realidade objetiva por ele vivida. Assim, ao
partirem da concreticidade do real, buscavam os socidlogos encontrar
“leis sociais” fundamentais que regiam a sociedade capitalista, para,
assim, poderem propor uma forma de atuagdo na propria realidade.

Os positivistas buscavam nos fatos sociais essas leis. A partir
destas, seria possivel compreender a forma de organizagao da sociedade
capitalista, bem como oferecer respostas racionais e cientificas para os
problemas por eles observados. Nota-se que ha um otimismo, no
pensamento positivista, em relagdo ao método cientifico, tanto pelo
contexto vivido por Comte e Durkheim, quanto pela forma de
compreensao e atuacdo na prdpria realidade. No limite, buscavam
elaborar uma moral cientifica que permitiria a sociedade moderna viver
regida por premissas solidarias, uma solidariedade cientifica que daria
coesao social superando as contradicdes e a anomia.

Ao mesmo tempo que evidencia um otimismo racional, ao buscar
construir uma moral cientifica, também afirmam, implicitamente, que
a realidade capitalista gerava problemas nos diversos campos —
econdmico, juridico, politico e social.

Essa visdo critica da realidade capitalista foi potencializada pelo
pensamento marxiano, cuja premissa era uma completa e radical
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transformacgdo na forma de produgao e de seus desdobramentos na
reprodugao da vida social. Dentro deste paradigma, os fundamentos
ultimos da contradicdo social capitalista reside na luta de classes, isto é,
na contradicdo entre burguesia e proletariado, que expressa pela relacao
capital x trabalho a produgao de uma desigualdade social resultante da
apropriagdo privada do que é socialmente produzido. Dito de outra
maneira, nesta forma de existéncia real e material, quanto mais riquezas
produziam os trabalhadores, mais miseraveis ficavam (MARX, 2010).
A resposta, dentro desta perspectiva, portanto, também reside
numa confianga da razdo, que permitiria ao moderno proletariado uma
identificagcdo de si, por meio de sua classe social fundamental e, com
isso, desenvolveria uma consciéncia que possibilitaria uma atuacdo na
realidade social, que é, por sua vez, produto da prépria agao humana.
Esses caminhos abertos por Durkheim e Marx permitiram a
Weber buscar compreender os sentidos das agdes dos individuos, se
suas racionalidades advinham de um éthos econdémico, ou se seriam
atravessadas por outros valores. O que Weber identificou, privilegiando
os individuos por meio de suas pesquisas, foi que a prépria realidade
social capitalista teve como impulso primordial uma mudanga na
mentalidade dos sujeitos com o surgimento de uma ética protestante.
Da perspectiva weberiana, os sentidos atribuidos pelos
individuos as suas acdes demonstrariam, além da prépria condicdo de
existéncia real, certas leis sociais, cuja preponderancia esta no préprio
individuo e suas diversas racionalidades, sendo essas os elementos
primordiais para a configuragao de uma realidade social mais ampla.
Por meio do argumento aqui apresentado, considera-se que ha
um campo a ser explorado no pensamento de Rudolf Steiner a respeito
da “sociologia antroposdfica”. Steiner, ao observar a realidade social,
chamando-a de questdo social, além de se preocupar com a producgdo e
a reprodug¢ao da vida humana, apontava para outro paradigma nao
observado pelos autores anteriormente citados. Em Steiner, o
fundamento para a agdo estaria numa “outra” racionalidade, uma
racionalidade intuitiva, cujo fundamento reside na ciéncia espiritual.
Com isso, o olhar para a realidade social ndo se encerra na
dimensdo espiritual, extramundana, como algo abstrato, mas retorna



Revista Jatai 141

como fundamento de uma agdo pratica e objetiva, capaz de atuar e
transformar a prépria realidade vivida.

Pelas premissas desenvolvidas pelo olhar de Steiner para a
guestdo social, também se pode, em sentido profundo, falar de uma
transformacdo revolucionaria e radical?* da forma de organizacdo da
sociedade capitalista.

Portanto, verifica-se que o desenvolvimento de um olhar mais
préximo para essa sociologia antroposéfica faz-se necessario, pois a
Antroposofia ndao quer afastar o ser humano da realidade, mas, ao
contrario, quer procurar uma maneira de conhecimento a qual se abra,
de fato, ao mundo real, que é também um mundo espiritual, como uma
polaridade complementar. Desta maneira, com um novo campo que se
abre, a sociologia antroposdfica, é necessario, nesse momento, conforme
0 pensamento antroposoéfico, deixar essa reflexao ser digerida com
paciéncia, ser levada para o sono, para voltar a acordar em outros
estudos, ainda mais aprofundados, detalhados e sistematizados da
Sociologia Antroposdfica.
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Resumo

Na Educacdo Infantil Waldorf, o trabalho
humano,especialmente omanual, doméstico
e artistico, é vivenciado por professores e
alunos, comoelemento de sumaimportancia
pedagdgica. Essa consideracdo a respeito do
trabalho contrasta com a fomentada na
sociedade capitalista, 0 que é apresentado
inicialmente neste artigo. Partindo desta
constatacdo, utilizando uma andlise textual
temdticaeinterpretativa, comaadogaodotipo
depesquisatedrico-bibliografico edoprocesso
metodoldgico dedutivo, procura-se:
apresentar a importancia da imitacdo, do
brincar e, nessas esferas, dos trabalhos
primordiais para a Educacdo Infantil Waldorf;
confrontar esses elementos pedagdgicos,
presentes na educacdo steineriana, com a
realidade domundo capitalista; abordarideias
e propostas por uma nova ética social, de
Steiner, condizentes com os ideais de
Liberdade, Igualdade e Fraternidade e com
uma éticados direitos humanos presentes no
Liberalismo lgualitario. A realidade retratada
tem o trabalho assalariado como algo que se
encontra em seu cerne, impedindo que os
ideais de Liberdade, Igualdade e Fraternidade
se concretizem de maneira global em nossas
sociedades. Isso foi diagnosticado por Steiner,
em sua proposta de Trimembracao do
Organismo Social que, apesar de ter sido
elaborada noiniciodo século XX, aindainspira
iniciativas capazes de transformararealidade,
como as escolas Waldorf e as associaces
comunitarias,comoaMonte Azul. Asinidativas
inspiradas nopensamento deSteinerintegram
ummovimentoque contraria,intemamente,
as bases do sistema capitalista e trazem
elementos transformadores da sociedade,
consistindoem um projeto de sociedade mais
justa, altruista e solidaria.

Palavras-chave: Pedagogia Waldorf;
Trimembracdao do Organismo Social;

Liberalismo Igualitario.

Abstract

In Waldorf Early Childhood Education,
human work, especially manual, domestic
and artistic, is experienced by teachers and
students as an element of paramount
pedagogical importance. This
consideration of work contrasts with that
fosteredin capitalist society, which | present
initially in this article. Based on this
observation, using a thematic and
interpretive textual analysis, with the
adoption of the type of theoretical -
bibliographic research and the deductive
methodological process, | seek: 1)Present
the importance of imitation, playing and,
in these spheres, of the primordial works
for Waldorf early childhood education;
2)Confronting these pedagogical elements,
present in Steiner’s education, with the
reality of the capitalist world;3)Addressing
Steiner’s ideas and proposals for a new
social ethics, consistent with the ideals of
Freedom, Equality and Fraternity and with
an ethics of human rights present in
Egalitarian Liberalism. Thereality portrayed
has salaried as something thatis atits core,
preventing the ideals of Freedom, Equality
and Fraternity form being realized globally
in our societies. This was diagnosed by
Steiner, in his proposal to Threefold Social
Organism, which, despite having been
elaborated in the beginning of the 20th
century, still inspires initiatives capable of
transforming reality, such as Waldorf
schools and community associations, such
as Monte Azul. The initiatives inspired by
Steiner’s thought are part of a movement
that internally contradicts the bases of the
capitalist system and brings transforming
elements of society, consisting of a project
for a fairer, more altruistic and solidary
society.

Keywords: Waldorf Pedagogy; Threefold
Social Organism; Egalitarian Liberalism.
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Introducao

A Pedagogia Waldorf, aplicada no Brasil desde 1956, baseia-se
no conhecimento do ser humano a partir da Antroposofia, ciéncia
espiritual elaborada por Rudolf Steiner no inicio do século XX.

De acordo com Rudolf Lanz (2005), sua principal meta é
proporcionar a crianga e ao jovem o desabrochar harmonioso de todas as
suas capacidades, considerando as esferas fisica, emocional e espiritual
do ser humano, com vistas a um desenvolvimento integral. A palavra
espiritual, segundo a Antroposofia, deve ser compreendida ou abstraida
em seu sentido mistico lato, isto é, mistico como é denotado no radical da
palavra mistério, ou seja, aquilo que nao vemos, mas que intuimos existir,
aquilo que todas as tradigdes e culturas respeitam como sagrado.

O lado mistico da espiritualidade, na visao de Moggi e Burkhard
(2005), é ver a conexao de tudo o que existe no mundo material como
sendo de origem misteriosa, sagrada, sutil, ecuménica por exceléncia,
por ndo se comprometer com nenhuma das religides, depositarias das
veredas espirituais de todos os povos e de todas as épocas. A
espiritualidade caracteriza-se por possuir elementos comuns a todas as
religiGes (amor, respeito a vida, livre-arbitrio, verdade, bondade, beleza,
liberdade, igualdade, fraternidade, integracdo e assim por diante). Sdo
leis e principios inovadores, mas, ao mesmo tempo, antigos, porque sao
eternos — eternos porque sao de natureza espiritual ou arquetipicos,
isto é, estdo na base de tudo o que sabemos e sentimos como seres
cocriadores da realidade.

Neste artigo, o ponto de partida é a apresentagdao de como, no
cotidiano de um jardim de infancia Waldorf, encontramos uma atmosfera
nao compativel com a de desvalorizacdo do trabalho manual, doméstico,
artesanal das sociedades capitalistas, cujas peculiaridades da construcdo
histdrica brasileira, incluem o racismo e o machismo. Tal realidade contrasta
com as praticas da Pedagogia Waldorf, especialmente na Educacdo Infantil,
em que, justamente, esses trabalhos, desvalo-rizados nas sociedades
capitalistas, sao considerados primordiais e possuem um status diferenciado.
Isso se deve, em grande parte, ao fato de essa pedagogia ser entendida por
seu criador, Rudolf Steiner, como base para a transformacao da sociedade,
integrando uma proposta de Trimembragao do Organismo Social.
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Nessa proposta, o trabalho tratado como mercadoria seria algo
impeditivo para o alcance dos ideais de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade, que também estdo na origem do Liberalismo Igualitario,
filosofia politica contemporanea fundada no contratualismo kantiano
de John Rawls, encontrado nas constituicdes da maioria dos paises
ocidentais e nos documentos emitidos por organismos multilaterais,
gestados em acordos internacionais. Liberdade, Igualdade e Fraternidade,
olema da Revolugdo Francesa, assim, continua a pautar a filosofia politica
e a ética contemporaneas, ao menos no nivel das ideias. Ainda vivemos
em um mundo repleto de problemas, como a desigualdade social,
resultante da concentracdo de renda, fome, desemprego, pobreza
extrema. Vivenciamos, também, epidemias e, agora, pandemia, o que
intensifica os demais problemas citados.

No entanto, no interior da sociedade capitalista, um outro tipo
de sociedade pode estar sendo gestado, baseado em uma ética social
solidaria, cujo capital social estd sendo acumulado com a ajuda de
iniciativas, como as da Pedagogia Waldorf, dentre outras.

1. Avalorizagao do trabalho humano, doméstico, manual
e do cuidado como elemento pedagogico na Educagao Infantil
Waldorf: uma perspectiva anticapitalista?

No livro Crian¢a Querida: o dia a dia da Educag¢do Infantil, Renate
Keller Ignacio apresenta os fundamentos da Pedagogia Waldorf,
aplicados aos Centros de Educacdo Infantil (CEl) da Associacdo
Comunitaria Monte Azul, em S3o Paulo®. Segundo a autora, na rotina

! A Associagdo Comunitaria Monte Azul, fundada em 25 de janeiro de 1979, desenvolve um
trabalho centrado na crianga, no adolescente e suas familias, no bairro que leva o mesmo
nome, onde os indices de violagdo aos direitos das criangas e dos adolescentes, bem como os
de violéncias praticadas contra eles sdo bem menores do que os de outros bairros da cidade
com caracteristicas semelhantes. Com componentes semelhantes aos de qualquer outra
associagdo (captagdo de recursos, cuidado com a capacidade técnica e a formagdo de seus
membros e uma filosofia bem definida para orientar sua intervenc¢do), a Monte Azul atua,
por meio de seus membros, em contato permanente com as autoridades locais. Projeto da
Associagdo que visa ao desenvolvimento integral de criangas de 0 a 6 anos, em parceria com
a Secretaria de Saude da Prefeitura de Sdo Paulo, com participagdo da comunidade, esta
sendo aproveitado e ampliado por vérias subprefeituras da cidade (CRAEMER; IGNACIO, 2008).
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da Educagao Infantil, enquanto as criangas brincam, o adulto deve fazer
algum trabalho util para a vida do grupo. Pode consertar um brinquedo,
costurar uma boneca, ou fazer roupinhas para ela. Pode cozinhar, fazer
pao ou bolo. Todos os oficios primordiais do ser humano devem entrar
na sala de aula. Essa concepgdo sugere que a crianga quer vivenciar o
adulto como uma pessoa trabalhando, quer imitar esse trabalho, os
gestos, a mimica, a dedicacdo interior (IGNACIO, 2014, p.64).

Renate relata que, muitas vezes, fez passeios no bairro com as
criangas da creche e, sempre que encontravam alguém trabalhando,
paravam para observar. As vezes, paravam uma meia hora numa
construgdo e as criangas ndo tiravam os olhos dos pedreiros assentando
tijolos, dos serventes mexendo a massa e carregando os tijolos, dos
carpinteiros pregando caibros no telhado. No retorno a sala da creche,
conta que as criangas iam direto para a areia e imitavam em detalhes o
gue haviam visto.

Com a finalidade de alimentar essa necessidade das criancas, a
educadora lembra que havia épocas em que fazia cestos de palha de
milho, outras em que trabalhava com madeira e em outras ocasides em
qgue fazia tigelas de barro. Nesses momentos, as criangas paravam
sempre para observa-la, umas logo queriam ajudar e, quando possivel,
ela as deixava. Outras apenas ficavam perto e ela sentia que se abriam
interiormente para os gestos que ela fazia no trabalho. Logo depois,
essas que sO observavam, iam para sua casinha, para seu trabalho,
conforme a brincadeira. Nem sempre imitavam exatamente o trabalho
gue haviam visto, mas imitavam, sim, a atitude interior que a professora
tinha para com seu trabalho.

Se presenciavam um adulto concentrado e dedicado em sua
atividade, elas também brincavam com grande interesse. Mas, quando
a professora estava distraida e com muitos problemas na cabeca, as
criangas também se agitavam e nao conseguiam brincar sossegadas. A
partir desse relato, no livro, sao apresentados dois aspectos importantes
da Educagao Infantil Waldorf: a valorizagao do trabalho e a importancia
do brincar. A autora baseia-se em Steiner, que considera ser o brincar,
para a crianga, tdo importante e sério como o trabalhar é para o adulto
(STEINER, 2013). Ou até mais, Renate faz uma ressalva, apds repetir essa
afirmacdo de Steiner, lembrando que
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dificilmente encontramos um adulto tdo dedicado
ao seu trabalho como a crianca o é em sua
brincadeira. O trabalho é dirigido de fora, pelas
necessidades e metas dos adultos. Brincar brota
de dentro da crianga. Brincando, a crianga imita o
trabalho, os gestos do adulto. Assim, ela descobre
o mundo. Ela vivencia suas leis sem fazer conceitos
l6gicos sobre elas. Quando ela brinca com 3agua,
experimenta como se formam as gotinhas e vé
como o sol brilha nelas [...]. Ou faz um barquinho
de bambu ou de casca de arvore e fica alegre
quando este flutua. Isto tudo para a crianga € pura
vivéncia (IGNACIO, 2014, p.40).

Podemos verificar pelas passagens acima reproduzidas como a
educacgdo steineriana privilegia vivéncias diretas, pelo brincar livre, do
contato das criangas com seres humanos, com o fazer humano, com
trabalhos primordiais e com a natureza. E ndo com tecnologias,
computadores, jogos eletronicos, brinquedos pedagdgicos sofisticados
ou métodos de ensino que buscam acelerar o processo de alfabetizacao
ou ensino de lingua estrangeira ja na fase da Educacdo Infantil. Isso se
deve muito a que, para a Pedagogia Waldorf, os primeiros sete anos
(primeiro seténio)?, ou seja, o periodo do nascimento até aproximadamente
a troca dos dentes, é o mais importante para o trabalho educativo,
segundo Steiner (STEINER, 2013). Para ele, as mais belas teorias sdo

2 Segundo a Antroposofia, conforme apontam Stirbulov e Laviano (2015), as fases
da vida humana podem ser observadas de sete em sete anos, ou seja, em seténios.
A cada trés seténios, ocorrem mudangas no caminho da evolugdo do ser humano.
Até os 21 anos, ocorrem a aprendizagem e as experiéncias no mundo, que nos
proporcionardo a bagagem para que, nos 21 anos seguintes, ou seja, até os 42 anos,
possamos trocar essas experiéncias e construir algo com aquilo que acumulamos. A
partir dai, iniciamos a atuagao no mundo, “ampliando um processo de interiorizagao
e consciéncia”(STIRBULOV; LAVIANO, 2015, p.27). No primeiro seténio,
especialmente, ha o inicio das interagbes da crianga com o mundo que a cerca e,
nesse processo, ela assimila todas as experiéncias que vivencia, sem senso critico.
Portanto, tanto as boas experiéncias, como as mas, sdo assimiladas, como no caso
de uma esponja, que absorve tudo que esta ao seu redor, sem diferenciagdo. E
como a esponja, ndo s6 absorve o liquido, mas sofre alteragGes na forma, a partir
daquilo que absorve. Assim sdo as experiéncias formadoras da individualidade da
crianga no primeiro seténio, que incluem suas organizag¢des fisica, vital, animica
(astral ou alma) e o eu (espirito).
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inUteis se ndo pode o professor criar, de modo pratico, com base no seu
préprio conhecimento do ser humano. A isso estariam mais aptas as
pessoas instintivas, capazes de conhecer as criangas por si mesmas,
permeadas por um amor natural do que as cabecas repletas de
conhecimentos pedagdgicos tedricos. Os sentimentos humanos, assim,
sdoobjeto de atengao especial na pedagogia steineriana, em um mundo
onde o materialismo vem ganhando cada vez mais forga.

Steiner entende que, ja nas primeiras décadas do século XX, os
instintos ja ndo seriam tao seguros para que se va muito longe com eles,
sem um direcionamento desses instintos por parte do espirito® e lamenta a
forma como o materialismo invadiu a civilizagdo moderna, o que se evidencia
pela frequente introdugao de métodos mecanicos em vez de métodos
organicos. Steiner ird, assim, propor que se trilhem caminhos opostos a
essa tendéncia de mecanizagao e materialismo, tao presentes e incentivadas
ainda em nossas sociedades capitalistas contemporaneas.

N3do se leva em consideracdo, nesse processo que domina a
educacgdo infantil tradicional, que a crianga, durante o primeiro seténio,
estd predisposta a imitar. E que aquela seriedade exigida posteriormente

3 Espirito, segundo o Dicionario Oxford de Filosofia (BLACKBURN, 1997, p.125), vem
do latim spiritus: sopro, vida, alma, mente. Quando consideramos respostas, pessoas,
comportamentos etc. como espirituosas, queremos caracteriza-las como cheias de
vida ou animadas. Em termos filoséficos, concebe-se o espirito como o que nos
anima: o principio ou a origem imaterial de onde provém a animagdo. O espirito de
alguém torna-se a alma, a mente ou o ego, enquanto o principio a partir do qual
todos os acontecimentos naturais emanam se torna o principio animador do cosmo,
ou seja, o espirito do mundo. A nogdo de Geist (espirito, em alem3do) é a de sopro
de vida e, em Hegel, o nivel mais alto do espirito, distinto do espirito individual e
do espirito social ou politico, é o espirito absoluto, para cuja realizagdo se dirige a
histéria mundial. Em Steiner, o termo espirito é usado para se referir ao mundo
imaterial, como a origem do mundo fisico. Nos seres humanos, o espirito é
incorporado no eu, que é o quarto membro do homem quadrimembrado (possuidor
dos corpos fisico, etérico, astral e eu). Apesar de viver em um corpo fisico na Terra,
o eu pertence ao mundo espiritual e, por isso, serve como um meio de comunicagdo
entre o mundo fisico e o espiritual. E distinto de alma, na qual s3o registradas nossas
impressdes, sentimentos e ideias subjetivas. E objetivo e esta presente em todos os
fendmenos e seres: um reino para o qual a subjetividade humana pode se elevar
gradualmente. Essa definicdo de Steiner encontra-se dessa forma no GA 26 -
Diretivas Antroposdficas - O caminho do conhecimento da Antroposofia - O Mistério
de Micael, escrito entre 1924 e 1925, ainda sem publicagdo no Brasil e foi compilada
por Oort, em seu glossario de termos antroposdéficos (OORT, 2012, p.114).
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na vida, que envolve o trabalho, é praticada no brincar, cheio de
seriedade, para a crianca. A diferenca, entretanto, entre a brincadeira
da crianca e o trabalho da vida, considera Steiner, estaria em que, no
trabalho da vida, os ajustes as conveniéncias exteriores do mundo vém
em primeiro lugar. Com o trabalho, entregamo-nos as necessidades do
mundo exterior. Mas a crianga quer converter em atividade aquilo que
parte de sua propria natureza, de sua vida humana.

O processo imitativo implica grande responsabilidade para pais
e professores, que sao exemplos reais em todos os aspectos. A crianga
imita ndo sé as agdes, os movimentos dos seres humanos que a cercam,
mas também sua moralidade. Mas isso ndo é facil de compreender e
nem sempre é levado em conta pelos educadores no mundo
contemporaneo. Steiner (2014) menciona que o conhecimento das
ciéncias naturais, impulsionado nos séculos XVIII e XIX, direcionado para
saber como evolui o mundo exterior do homem, trouxe-nos a uma
situagao comum de dificuldade para atingir a esséncia humana. Essa foi
uma trajetdria que resultou em métodos que ndo favorecem o que ele
chama de uma atuagao elementar direta de alma para alma. Ele trata a
educagcdao como uma arte de educar, que tem a entidade humana, seu
vir aser, seu desenvolvimento, como o material mais nobre e seu objeto
como sendo o verdadeiro conhecimento da esséncia humana. Para
conhecé-lo realmente, devemos querer captar, com os olhos da alma, o
gue se passa entre as pessoas na vida terrena. Steiner reconhece que
essa relacdo ndo é isenta de simpatias, antipatias, mas se refere a
compaixdo, que também esta presente nessas relagdes de alma para
alma, como o impulso mais importante de toda a moral humana.
Antipatias, simpatias e compaixdo fazem parte do conhecimento
inconsciente do ser humano, que se aprofundou para o subconsciente
nesse processo em que nos tornamos menos capazes de atingir a
esséncia humana. Temos de adquirir, entdo, essa visdo animica.

Partindo da ideia de que sé saberemos educar quando
soubermos o que atua entre o professor e a crianga, Steiner afirma que
aquilo que produzimos na crianga como professores, penetra
profundamente na natureza humana fisica, psiquica e espiritual. Ele
expoe, com exemplos, o que os professores coléricos, fleumaticos,
melancodlicos e sanguineos, que ndo se autoeducam, provocam nas
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criangas, refletindo-se em doengas futuramente, quando elas estiverem
na fase dos 45, 50 anos.* Isso com o intuito de demonstrar o que se
passa entre professor e aluno, entre o educador e a crianga, simplesmente
pelo fato de ambos estarem presentes, um diante do outro. Ressalta,
assim, a importancia da autoeducacdao do professor na relacdo entre
almas de professor e alunos, dizendo que o que vale ndo é a bagagem
intelectual e formulas sobre como melhor ensinar conteddos as criangas,
mas se é alguém digno de ser imitado por uma crianca. O que
aprendemos ndo tem nenhuma importancia para o que somos como
educadores de criangas no primeiro seténio. Comeca a ter uma certa
relevancia depois, ao redor dos 14, 15 anos, quando aquilo que o
professor aprendeu é exigido pelo jovem, até os 20 anos, segundo Steiner
(2015). Depois, estardo diante das outras pessoas com igualdade de
direitos, ao atingir a fase adulta.

A imitacdo, a observagao e o exemplo sao também os caminhos
pelos quais se desenvolve o brincar, conforme apontam as educadoras
e pesquisadoras da Pedagogia Waldorf, Stirbulov e Laviano (2015). Pelo
brincar, a crianga aprende como se manifesta o convivio social, nas suas
relacdes e de variadas formas. Ela vive os diferentes papéis sociais, cria
situacdes e encontra solucdes para seus conflitos internos, imitando e
participando de situagdes rotineiras. Por isso, é importante que as
criangas vivenciem atividades que integrem o cotidiano que as cercam,
como lavar, cozinhar, plantar, usar ferramentas, varrer, arrumar. Esses
afazeres, segundo as autoras, desenvolvem o social e atuam na
integragao corporal, por serem movimentos com propdsito.

* A teoria dos temperamentos — melancdlico, colérico, sanguineo, fleumatico — que
representam os temperos do comportamento humano, remonta a Empédocles, na
antiga Grécia, que os relacionou aos quatro elementos naturais - terra, fogo, ar e
agua, respectivamente. Hipdcrates os chamava de quatro humores. Posteriormente,
também foram estudados pelo filésofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804), por
Wilhelm Wundt (1832-1920), médico, filésofo e psicdlogo alemao, considerado um
dos fundadores da psicologia experimental e, mais recentemente, pelo psicélogo
inglés H. J. Eysenck (1916-1997) (CALGREN; KLINGBORG, 2006). Os temperamentos
aparecem em diversos momentos da obra de Steiner, notadamente nas areas da
Educac¢do (Pedagogia Waldorf) e da Medicina (Medicina Antroposéfica), e
fundamentam a atuagdo de médicos e educadores.
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Além disso, as brincadeiras fortalecem o social pelo estabelecimento,
pelas préprias criancas, de acordos e regras definidas, essenciais para que
se preparem para a vida adulta. Stirbulov e Laviano (2015) também ressaltam
a importancia do brincar para o desenvolvimento do pensar, que ocorre
por meio da fantasia. No faz-de-conta, a crianga revive processos, constroi
algo novo e criativo, um verdadeiro exercicio de um pensar vivo, pleno de
fantasia e imaginagdo, que sao a base do pensar do adulto criativo. O brincar,
portanto, é essencial para a crianca, revitalizando, trazendo bem-estar,
atuando notato e permitindo a vivéncia com as leis da natureza em diversos
niveis, o que também proporciona a crianga uma nocdo corporal e de que
ocupa um lugar no mundo.

Especificamente sobre a questdo da criatividade e da fantasia,
apontadas por Stirbulov e Laviano (2015), relacionadas ao brincar, Rudolf
Lanz, educador que foi um dos pioneiros na implantacdo da Pedagogia
Waldorf no Brasil, estudioso e tradutor das obras de Steiner, ressalta
sua importancia para a vida humana e para o processo de ensino-
aprendizagem, que nao reduza o universo, nem restrinja o pensamento
a um conjunto de leis e formulas. Para que essa restrigdo ndo ocorra, a
vida da crianga deve estar cheia de vivéncias que correspondam a anseios
naturais e, para isso, considera ser necessario o contato dos alunos com
conteudos compreensiveis (LANZ, 2003).

Em vez de apresentar as criangas algo que funcione sozinho, a
partir de um simples apertar de um botao de aparelhos incompreensiveis,
a escola deve oportunizar a crianga a vivéncia de atividades primarias,
como panificagao, construgao de casas, jardinagem etc., bem como das
artes e os trabalhos manuais e artesanais, que ocupam, na Pedagogia
Waldorf, um lugar de destaque (LANZ, 2003). N3o se trata de formar
artistas ou artesdos, segue Lanz, mas, sim, de proporcionar aos jovens
o contato com varios materiais e inUmeras atividades basicas da
humanidade (fiar, tecer, forjar, modelar, esculpir, pintar etc.),
possibilitando aos jovens que passaram por essas experiéncias
encararem com respeito o trabalho manual. Em relagdao a experiéncia
desses jovens, o autor afirma que

sua sensibilidade em relacdo as qualidades de um
objeto ou de uma atividade serd aprofundada [...].
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Além disso, tais atividades tém uma finalidade mais
pedagdgica ainda mais imediata: todas elas exigem
perseveranca e capricho: atua, portanto, de forma
decisiva sobre a vontade e sobre o senso estético. As
obras produzidas exigem um esforg¢o continuo e a
repeticdo de muitos movimentos. Ora, a repeticao
consciente é um excelente treino da vontade. Um aluno
que fezum grande tapete, ou esculpiu uma cabeca de
pedra durissima, mais tarde ndo se assustara tdo
facilmente diante de um problema que a primeira vista
pareca exceder suas forcas (LANZ, 2003, p.97).

Os aspectos apresentados até aqui, a respeito da Educacao
Waldorf, conduzem-nos a algumas reflexdes sobre a realidade das
sociedades capitalistas contemporaneas, a respeito do materialismo,
mecanicismo e da necessidade de se fazer um caminho diferente do
que tem sido trilhado. Chama atengao, especialmente, a valorizagao de
um trabalho, manual, doméstico, que a sociedade capitalista tende a
desvalorizar. Justamente esses trabalhos que ocupam lugar de destaque
na pedagogia steineriana, os manuais, os domésticos, as atividades
primdrias, como panificagdo, construgdo de casas, jardinagem etc., as
artes e os artesanais, que, principalmente, na sociedade brasileira,
recebem baixa ou nenhuma remuneracdo (caso do trabalho de mulheres
gue cuidam de suas casas e familias, sem receber remunerac¢ado ou auxilio
financeiro do Estado).

Caracteristicas peculiares de nosso escravismo, que ainda
permeiam as relacdes de trabalho, e que ajudaram na construcao de
uma mentalidade que tende a desvalorizar os trabalhos manuais e
domésticos®, levam muitos pais a se preocuparem em educar seus filhos,
desde pequenos, para que adquiram bagagem intelectual ou

® Sobre detalhes a respeito do trabalho manual e doméstico como indigno e, por
isso, destinado aos escravos, ver ARENDT (2014), RODRIGUES (2010, p.223),
SANTOS(2017), MARTINS(2008) e MELLO e SOUZA(1982). No que se refere ao racismo
estrutural como origem da extrema desigualdade social encontrada na sociedade
brasileira, ver ALMEIDA(2019), SOUZA(2019). Ver, também, PNAD-2019. Disponivel
em: < https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/27594-pnad-continua-2019-rendimento-do-1-que-ganha-mais-
equivale-a-33-7-vezes-o-da-metade-da-populacao-que-ganha-menos>. Acesso em:
26/10/2020.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-

156 Revista Jatai

ferramentas, como diz o jargdo corporativo capitalista, para serem
vencedores no mercado de trabalho. Ser vencedor no mercado de
trabalho, nesse sentido, implica uma intelectualizacdo precoce, muitas
vezes, considerar o brincar sem a devida seriedade, entendendo-o como
uma iniciacao da crianca ao consumismo de brinquedos e jogos
eletrénicos®, supostamente educativos, e em considerar trabalhos
manuais e domésticos, rotulando-os como atividades destinadas a
pessoas pertencentes a grupos e classes sociais subalternos. Esse tipo
de visdo a respeito da educacdo e do trabalho banaliza, parece considerar
inevitdveis, a disputa individualista e a desigualdade social, além de
tolher a criatividade e o agir humanos. Nesses aspectos, estaria na
diregdo oposta a que preconiza a pedagogia steineriana, que estimula a

& As praticas do consumo infantil sdo entendidas como fontes de desumanizagao,
degradagdo e alienagdo da crianga, do ponto de vista do materialismo histérico-
dialético. Diversos sdo os recursos utilizados pelo sistema capitalista para esse fim,
dentre eles a propaganda, a publicidade, o fetichismo da mercadoria, a atribui¢do
de maior importancia na sociedade para o valor de troca em detrimento do valor
de uso e, com isso, a supervalorizagdo da mercadoria em prejuizo da humanidade.
Essa dinamica influencia a Educagdo Infantil, buscando tornar a crianga pertencente
ao mercado e a produgdo capitalista. Em especial, a fetichizagdo pode ser
compreendida como um elemento central no processo de constitui¢do da crianga
consumista, vista como elemento principal na organizagao familiar, influenciadora
direta das escolhas das compras dos pais, tanto para o universo infantil, quanto
para o consumo doméstico em geral. O espaco escolar, no que concerne ao consumo,
torna-se o lugar de aparecer para o outro, momento de tornar publicas as praticas
de consumo incitadas pelas midias, o que perpassa o processo de ensino e
aprendizagem, desafiando o trabalho docente (BRAGA DO CARMO,
2015).0bservando as politicas educacionais no Brasil, Moreira e Lara (2012) apontam
gue elas determinam que a crianga deve ser estimulada e preparada para o
desenvolvimento integral, mas a verdadeira meta dessa concepgdo estd no interesse
econdmico, ou seja, a crianga é vista como um ser que necessita de formagao para
o desenvolvimento das potencialidades que o capital internacional requer, é capital
humano em construgdo. Sobre a intelectualizagdo precoce, Andrade e Silva (2014),
citando Armstrong (2008), aponta a influéncia forte sobre a Educagdo Infantil de
um entendimento segundo o qual o melhor desempenho na vida académica e no
mercado de trabalho estaria vinculado a iniciagdo cada vez mais cedo das criangas
nas habilidades para a alfabetizagdo linguistica e matematica. O resultado tem sido
uma busca pela organizagdo da Educagdo Infantil de modo mais parecido possivel
com a educagdo no Ensino Fundamental, e, assim, cada vez mais cedo, a Educagdo
Infantil esta sendo invadida por tarefas de casa, trabalhos escritos, folhas de exercicio,
atividades de computador, periodos mais longos nas escolas, menos tempo de férias
e outras praticas inadequadas ao desenvolvimento.
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autoeducagao, o interesse pelo outro, pela arte, pelo agir, pelo sentir e
pelo pensar do ser humano’.

Seria, com isso, a Pedagogia Waldorf anticapitalista? Se considerarmos
a hipétese de que tudo que busca a construcdo de uma realidade diversa
daquela promovida pelo mundo capitalista, no sentido de minorar
desigualdades ou concentracdo de renda, de ser mais altruista, mais humana,
com menos competicdes, discriminacdes, talvez possamos dizer que toda
iniciativa que busque mudar essa realidade bastante conhecida seja
anticapitalista. Ou, pelo menos, ndo capitalista. Sendo assim, toda iniciativa
baseada no humanismo, que atua no sentido de promover a dignidade da
pessoa humana, ou de uma ética dos direitos humanos, encampada pelas
constituicdes dos paises ocidentais, presente em diversos documentos,
oriundos de acordos internacionais, que regem organismos que integram a
ONU - Organizac¢ao das Nag¢des Unidas, também seria anticapitalista e estaria
contribuindo para a construgao de um mundo mais solidario, bem diferente.
Haveria uma utopia em construgao, se considerarmos utopia nao como um
sonhoimpossivel, mas como um projeto de uma sociedade mais justa, capaz

7 ParaSteiner(2018a), a educagdo intelectual visa ao que é morto no ser humano, ou seja, visa ao
gue é material e ndo espiritual. Corresponde a vontade (o querer que leva a agdo) envelhecida.
A educagdo puramente racional impede o desenvolvimento do ser humano integral, pois ndo
atua sobre o sentimento, que Steiner considera como uma vontade viva ainda dormente. Ele
propde, entdo, uma educagdo que leve em conta o sentir como mediador, tanto em relagdo ao
querer, quanto ao pensar. Steiner entende que o sentimento é o querer e o pensar ainda
embriondrios, conhecimento e vontade refreados. Por esse motivo, a educagdo deve visar aum
correto desenvolvimento davida sentimental da crianga, além de ndo prejudicar o crescimento
e odesenvolvimento do corpo fisico, muito acentuado desde ainfancia até ofinal da puberdade.
Paraele, podemos respeitar os dois desenvolvimentos, o sentimental e ofisico, quando a crianga
é ensinada vivenciando a vontade, a linguagem e o agir do adulto que ela imita nos primeiros
sete anos de vida, respeita como autoridade no segundo seténio (dos sete aos catorze anos) e
passaa estabelecer seu préprio juizo e julgamento no terceiro seténio. O artistico deve permear
0 bom ensino, segundo Steiner, com o desenho, a pintura,a musica, a modelagem. Essas atividades
devem fazer parte do cotidiano escolar. Pela sensibilidade artistica que lhe é inerente, é possivel
solicitar o ser humano inteiro, ndo sé a cabega. A crianga que mescla e alterna o artistico com o
cognitivo, em tudo o que lhe é apresentado, de acordo com Steiner, no futuro se inclinara a se
interessar pelo mundo, com todo o seu ser. Por isso, a educagdo deve se tornar uma verdadeira
arte. O saber deve estar subjacente. Quando a crianga é submetida apenas ao ensino racional,
gue atua somente na cabega, seu térax e seus membros ndo se desenvolvem adequadamente
e osinstintos animalescos, que esgotam emocionalmente o ser humano, sdo despertados,dando
lugar, no futuro, a seres egoistas (MUTARELLI, 2014).
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de permitir que cada vez mais pessoas tenham condi¢des de viver uma
vida boa de acordo com suas concepgdes proprias de vida boa?.

Se atuarmos de acordo com esse ponto de vista, se consideramos a
economia como elemento capaz de promover o altruismo, ndo o egoismo,
e o trabalho como uma forma de atuagdao em prol da necessidade social,
como propde Steiner (2018), algo que se encontra também no cerne das
praticas pedagdgicas Waldorf, em especial da Educagao Infantil, com a
valorizacdo do trabalho manual, doméstico e do cuidado, colaboraremos
para a construcdo dessa utopia. Na Educacdo Infantil Waldorf, a crianca
imita um adulto que deve estar sempre disposto a autoeducar-se, no sentido
de tornar-se cada vez mais um ser humano digno de ser imitado. E esse ser
humano é aquele que, com liberdade de pensamento, socialmente, busca
a promocdo da igualdade de direitos e a fraternidade na economia (STEINER,
2018), aspectos da trimembracdo do organismo social, proposta por Rudolf
Steiner, que serdo apresentados a seguir.

2. Liberdade, lgualdade e Fraternidade no cerne do
pensamento steineriano: a Pedagogia Waldorf e o processo
de gestacao de uma nova sociedade

Steiner (1995) apresentou seu pensamento a respeito da economia
e da sociedade do inicio do século XX, referindo-se as relagdes de trabalho
como as de uma verdadeira compra e entendia que, em decorréncia ds
condicdes sociais, 0 preco pago pelo empresario nao faria jus a todos os
valores produzidos no processo.

Steiner via a sociedade como um organismo social que, em termos
econdmicos, adoeceria quando ndo houvesse equilibrio organico entre o
pagar, o emprestar e o doar. Nesse organismo social sadio, também deveria

8 Na atualidade, a questdo da utopia foi recolocada por Karl Mannheim e Herbert Marcuse.
Para Mannheim, o conceito de utopia se constrdi em contraposi¢do ao de ideologia: esta liga-
se avisdo conservadora da sociedade, ao passo que aquela representa aagdo transformadora
do presente, voltada para a perfeigdo social. Marcuse enxerga a viabilidade da utopia na
realidade econémica e social dos paises altamente desenvolvidos, portadores dos recursos
materiais para a construgdo de uma sociedade alternativa. Ele considera isso possivel desde
gue se parta de umateoria critica das relages sociais. (SANDRONI, 2016, p.2033). A conotagdo
de utopia aqui mencionada, bem como em outras passagens deste artigo, inclusive no titulo,
é baseada nessas concepgdes.
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haver uma vida associativa sadia, na qual oimportante seria arranjar o processo
produtivo de tal forma que, em caso de existir excesso de mao-de-obra em
determinado campo, as pessoas excedentes fossem transferidas para outro
campo. Associagdes, agindo dessa forma, teriam a incumbéncia de
regulamentar a circulacdo econdmica e a formacao de precos, devendo ter
as negocia¢cdes como ponto de partida, sempre, a vida real entre as pessoas.
Assim, Steiner acreditava na possibilidade de exercer influéncia salutar sobre
0 processo econdmico “abrindo campo aos agentes culturais-espirituais livres”
(STEINER, 1985, p.83), cedendo-lhes livremente espaco, em que houvesse
algovivo narelagdo entre homens de espirito livre e “pessoas espiritualmente
produtivas” (STEINER, 1995, p.83). Com isso, reforcava suas afirmacGes a
respeito da necessidade de as relagdes econémicas acontecerem entre
pessoas que ndo fossem obrigadas, por exemplo, a executar determinada
atividade apenas em troca de dinheiro para sobreviver, sem que,
internamente, existisse uma motivagdo para realiza-la°.

O pensamento econdmico de Steiner, portanto, esta bastante longe
de propor a liberdade econébmica em que se baseia o sistema capitalista,
ancorado no neoliberalismo'’, e se funda na solidariedade, ou melhor, na

° Em A Filosofia da Liberdade, Steiner (2008) apresenta sua visdo a respeito da liberdade, na qual o
individuo torna-se senhor de seu destino, por meio da consciéncia de ser autodeterminado e
potencialmente livre. Essa visdo orienta toda a obra do autor.

10 Otedrico neoliberal Friedrich Hayek, especialmente, apresenta uma visdoliberal conservadoratambém
classificada como libertdria, pois defende seu compromisso com o mercado, que, para ele, seria uma
ordem espontanea, ndo resultante dos designios dos homens, mas da evolugdo da sociedade (BEDIN,
2002), recorrendo a uma nog¢ao mais ampla de liberdade pessoal (KYMLICKA, 2006), qual seja: o direito
de cada individuo de decidir liviemente como empregar seus poderes e posses da maneira que achar
melhor. Como as pessoas tém direito de dispor de suas posses como preferirem, a interferéncia
governamental, sob qualquer pretexto, seria equivalente ao trabalho forcado — préprio de regimes
totalitarios, o que seria uma violagdo de seus direitos morais basicos. Para o pensamento libertario, um
Estado minimo, limitadoas fungdes estritas de prote¢do contraforga, roubo, fraude, imposicdo de contratos
etc. é justificado; qualquer Estado mais amplo violara os direitos das pessoas de nao serem forgadas a
fazer certas coisas e é injustificado. Portanto, ndo ha nenhuma educagao publica, nenhuma assisténcia
médica, transporte, estradas nem parques, pois todos envolvem tributagdo coerciva de alguns contra
sua vontade. O liberalismo igualitario, de Rawls e Dworkin, também enfatiza que uma distribui¢do justa
deve ser sensivel as escolhas das pessoas, porém dao preferéncia a tributagdo das trocas livres para
compensar os desfavorecidos natural ou socialmente (KYMLICKA, 2006). O neoliberalismo, conforme
aponta ofilésofo brasileiro, professor da Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa
Maria — UFSM, Dejalma Cremonese (2016), constitui-se num movimento ideoldgico, em escala
verdadeiramente mundial, como o Capitalismo jamais havia produzido no passado. Trata-se de um
corpo dedoutrina coerente, autoconsciente, militante, lucidamente decidido atransformartodoo mundo
a sua imagem, em sua ambic3do estrutural e sua extensdo internacional (CREMONESE, 2016). Dessa
forma, o neoliberalismo individualiza a ética, na visdo do professor da Faculdade de Administragdo e
Marketing da Universidade de Essex (Colchester, Inglarerra), Peter Bloom, tornando-nos responsaveis
por resolver e lidarmos com os problemas morais advindos da pratica neoliberal (BLOOM, 2017).
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fraternidade e no altruismo?®’. Tem como ponto de partida das
negociacdes a vida real entre as pessoas, valoriza, de forma especial, a
participagao do espirito, do pensar e da cultura humanos e considera as
doacbes como parte inafastavel de uma trindade, envolvendo
pagamento, empréstimo e doagao. Nao ha lugar, assim, em seu
pensamento econdmico, para a discriminagdo de nenhuma forma de
trabalho e nem mesmo para aqueles que vivem de doagdes, todos com
papéis fundamentais no sistema econémico e na trimembragdo (divisdo
em trés membros) do organismo social, proposto por ele, em que se
deve buscar e promover a liberdade ligada ao espirito, a cultura e ao
pensamento, a igualdade de direitos (vida estatal-politico-juridica) e a
fraternidade na economia. *?

Quando se trata de duracdo e espécie, o trabalho, na trimembracao
do organismo social de Steiner, € um assunto da vida estatal politico-

11 Segundo Steiner, as condig8es histdricas fizeram com que o altruismo surgisse,
como exigéncia, mais rapidamente na area econdmica do que sua compreensao no
ambito ético-religioso. Ao contrario da palavra egoismo, que pode ser encontrada
em tempos bem antigos, a palavra altruismo, com seu sentido de pensar no outro,
originaria do francés altruisme, cuja criagdo se atribui a Augusto Comte, remonta
ao final do século XIX. Com essa observagdo, Steiner introduz seu entendimento de
que a divisdo do trabalho, iniciada também no final do século XIX, que modificou as
relagbes de produgdo e passou a exigir que cada um produzisse para o outro e ndo
para si préprio, tornou a atividade econémica um caminho segundo o qual pessoa
alguma tenha de cuidar de si mesma e cuide somente dos outros. Para o autor,
dessa dindmica resultaria a melhor maneira de se cuidar de cada individuo. Ele
reforga que ndo seria nem um deus, nem uma lei moral, nem um instituto, mas
simplesmente a moderna divisdo do trabalho a origem da exigéncia, na vida
econdémica atual, do altruismo no trabalho, na produgdo de bens. Seria, sim, uma
categoria inteiramente econ6mica. E quanto mais progredir a divisdo do trabalho,
“tanto menos havera chance de fazermos algo em proveito préprio; teremos de
fazer tudo em proveito alheio”(STEINER, 1995, p.44).

2 Steiner publicou o livro Os pontos centrais da questdo social: aspectos econémicos,
politico-juridicos e espirituais da vida em sociedade (STEINER, 2018) em 1919,
quando esperava que, sob o impacto da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), as
classes dirigentes estivessem dispostas a rever sua maneira de pensar, de agir e de
se organizar socialmente, podendo refletir sobre fatores que levaram ao grande
conflito. Steiner envolveu-se pessoalmente nos acontecimentos politicos e sociais
na Europa Central entre 1917 e 1922, alertando para as graves negligéncias e
descuidos do mundo capitalista, apresentando caminhos para uma reestruturagao
que ele chamou de Trimembragdo do Organismo Social.
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juridica. Nela, cada qual se relaciona com os demais como um igual,
pois, nesse ambito, s6 se negocia e se administra nas areas em que
todas as pessoas sdo igualmente capazes de julgamento. Os direitos e
as obrigagdes das pessoas encontram sua regulagao nesse membro do
organismo social. Na ordem econOmica capitalista, entretanto, existe a
supremacia do empregador sobre o empregado, o que nao contribui
para a saude do organismo social, na visdo de Steiner, pois o trabalho
nao é algo ao qual se possa atribuir um valor como se atribui a uma
mercadoria, pois “ a forma e a medida segundo as quais o ser humano
deve trabalhar pela manutencdo do organismo social devem ser
regulamentadas com base em suas capacidades e nas condigdes para
uma existéncia humanamente digna” (STEINER, 2018, p.67).

A trimembragao do organismo social talvez possa ser melhor
entendida da seguinte forma, utilizando-nos de conceitos préprios das
ciéncias sociais e baseando-nos em reivindicagdes histéricas, conforme
apresentado pelo proprio Steiner: o socialismo para a vida econ6émica,
a democracia para a vida juridica ou estatal, a liberdade ou o
individualismo para a vida espiritual. O organismo social “precisara ser
constituido socialmente no ambito econd6mico, democraticamente no
ambito estatal e liberalmente no ambito espiritual” (STEINER, 2019,
p.21). Esses devem ser, segundo o autor, parametros de vida dos adultos
gue quiserem “educar as criangas para que possam crescer, no mais
amplo sentido, nos ambitos social, democratico e liberal” (STEINER,
2019, p.21).

Para a Pedagogia Waldorf esses serao objetivos que o educador
deve buscar alcancar, permitindo que: a crianca, dos 0 aos 7 anos (ou
até a troca dos dentes), seja aquele ser que imita e repete o que acontece
a sua volta, para que desenvolva a liberdade; dos 7 aos 14 anos, sinta a
autoridade, para que esse senso |lhe seja despertado, constituindo as
bases do amadurecimento para a igualdade de direitos; dos 14 aos 21,
deve edificar-se com base no amor humano universal por meio do
ensino, para que a fraternidade na vida econdmica esteja nas almas
humanas (STEINER, 2019).

No organismo social trimembrado, assim, serd necessario um
impulso para o trabalho totalmente diferente daquele de se produzir



162 Revista Jatai

bens, pois o que deve motivar o ser humano a trabalhar deve ser o
gosto e o amor pelo trabalho. Steiner considera que ndo sera possivel
alcangar a estruturagao do organismo social sem antes encontrarmos
os métodos “que levem o ser humano a querer trabalhar, que trabalhar
Ihe seja algo natural”(STEINER, 2019, p.63). Para ele isso adviria de uma
consciéncia inspirativa, capaz de permitir as pessoas sustentarem
conceitos que as facam compreender o organismo social e o papel do
trabalho nesse organismo.

Ao propor sua teoria e estratégia da Trimembragao do Organismo
Social, Steiner avalia que o principal problema a adoecer esse organismo
estaria, principalmente, na submissao do membro cultural-espiritual aos
demais, ou seja, a economia e ao ambito politico-juridico. Steiner faleceu
em 1925, ndo chegou a vivenciar a Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
mas sua analise e propostas parecem ainda ser pertinentes e fazer cada
vez mais sentido, uma vez que Liberdade, Igualdade e Fraternidade, o
lema da Revolugdo Francesa, também presentes na proposta de Steiner,
continuam a pautar a filosofia politica e a ética contemporaneas, ao
menos no nivel das ideias.

Ainda vivemos em um mundo repleto de problemas, como a
desigualdade social, resultante da concentragao de renda, fome,
desemprego, pobreza extrema. Vivenciamos, também, epidemias e,
agora, pandemia, o que intensifica (e se intensifica devido a) os demais
problemas econémicos citados. Esse quadro, que sugere um caos em
gue devamos competir com rivais e inimigos por condi¢cdes melhores
devida, suscita todo tipo de violéncia, a exclusdao de grupos minoritarios,
as mais diversas formas de aniquilagdo do outro, discursos de édio contra
imigrantes, atitudes ditatoriais de governos a servigo do capitalismo, os
quais refletem cada vez mais um predominio insistente do
individualismo. H4, com isso, uma corrup¢ado dos valores consagrados
como direitos individuais e coletivos, fortemente, apds os horrores da
Segunda Guerra Mundial.

Diante de toda a realidade adversa, parece haver, entretanto,
um sentimento generalizado a clamar por mudangas drasticas e
encontram-se materializadas em dispositivos constitucionais da grande
maioria dos paises, em documentos oriundos de convengdes
internacionais e, na filosofia politica contemporanea, fundam-se no
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Liberalismo Igualitario, pensamento baseado em John Rawls e sua teoria
da justica (RAWLS, 2002)."

Esse sentimento generalizado a clamar por mudangas estruturais
materializa-se, também, em iniciativas e modos de vida que, dentro da
sociedade majoritdria capitalista, apresentam caracteristicas que dela
se diferenciam em seus fundamentos, como por exemplo, as
comunidades indigenas e quilombolas.

Comunidades como a dos quilombos, dos povos tradicionais e
origindrios, apresentam uma caracteristica comunitaria, baseada em
uma economia de compartilhamento, uma economia de trocas,
integrando seus costumes, inerentes a suas culturas, sem o advento,
internamente, da propriedade privada da terra, que as diferenciam
substancialmente da sociedade majoritaria na qual estao inseridas,
fundada na economia de mercado e na propriedade privada.

Trata-se de uma organizagao mais préxima daquilo que o
economista brasileiro Paul Singer chamou de Economia Solidaria, analoga
a organizagao econdmica proposta pelo socialismo utdpico, de Robert
Owen, Charles Fourier e Saint Simon , cujo modo-de-producao se
distingue do capitalista por duas especificidades: a) estimulam a
solidariedade entre os membros mediante a pratica da autogestdo e b)
praticam a solidariedade para com a populagdo trabalhadora em geral,
com énfase na ajuda aos mais desfavorecidos (SINGER, 2018).

As comunidades quilombolas e indigenas estdo nas raizes da
Economia Solidaria brasileira e continuam a pratica-la. A Economia
Solidaria, segundo seu idealizador, pretende ser uma contraposicao ao
individualismo competitivo que caracteriza o comportamento econémico

13 Sobre o Liberalismo lgualitario, vale ressaltar que difere basicamente do
Neoliberalismo, por considerar o Estado como instrumento para mitigar as
desigualdades indesejadas e promover a equidade vertical, segundo o conceito
aristotélico, de tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais. Politicas
publicas como o SUS — Sistema Unico de Satde —, no Brasil, sdo baseadas nessa
ética liberal igualitaria, por exemplo, ao oferecerem tratamentos especificos aos
povos indigenas, dentro desse sistema universal. Mais detalhadamente, ver capitulo
especifico de minha tese de doutorado O reconhecimento de grupos como sujeitos
de direitos e o Liberalismo Igualitdrio: uma andlise a partir dos povos tradicionais
brasileiros (LIMA, 2018).
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padrao das sociedades capitalistas e esta presente em diversas iniciativas
e organizagdes, como o MST—Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
e demais associagdes de agricultura familiar, empresas recuperadas e
administradas por trabalhadores, cooperativas de coleta de material
reciclavel e de costura, que praticam a autogestdao e ndao possuem
trabalhadores assalariados.

No Brasil, em 2019, estimava-se em 6,8 mil o niumero de
cooperativas responsaveis por quase 400 mil postos de trabalho*. Os
empreendimentos de economia solidaria incluem-se entre aqueles que
Erik Olin Wright, em seu livro Como ser anticapitalista no século XXI,
chamou de outros sistemas econémicos que se combinam, tendo o
capitalismo como hospedeiro, dando origem a outras maneiras de
organizar a produgdo e a distribui¢do de bens e servigos (WRIGHT, 2019).

Segundo o socidlogo, que se dedicou a analisar o capitalismo e
teorizar uma alternativa a esse sistema econdémico, essas maneiras sao:
as empreendidas diretamente pelo Estado; as inerentes as relagdes
familiares para atender as necessidades particulares de seus membros;
as realizadas por meio de redes comunitdrias e organizacgdes
tradicionalmente chamadas de economias solidarias; por cooperativas
controladas e geridas democraticamente por seus membros; por
organizagdes de mercado de carater ndao monopolista; por meio de
trabalho colaborativo em redes de processo produtivo e muitas outras
possibilidades. Segundo Wright, algumas dessas formas podem ser
hibridas, combinando elementos capitalistas e ndo capitalistas; outras
sdo inteiramente ndo capitalistas e ha também as que chegam a ser até
anticapitalistas (WRIGHT, 2019).

Na visdo de Wright, uma forma de desafiar o capitalismo é a
partir da criagcdo de relagdes econdmicas mais democraticas, mais
igualitarias e participativas, onde quer que seja possivel, nos espacos e

4 Disponivel em: <https://www.redebrasilatual.com.br/economia/2019/07/
economia-solidaria-movimenta-cerca-de-r-12-bilhoes-ao-ano/>. Acesso em: 26/11/
2020. Mais uma vez, cito o relato de Ute Craemer, Renate Keller Ignacio e
colaboradores sobre a Associagdo Comunitdria Monte Azul, exemplo de
associativismo envolvendo educagdo de criangas, jovens e adultos, medicina
antroposdfica, entre outras vivéncias.(CRAEMER; IGNACIO, 2008).
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nas fissuras que o sistema capitalista complexo deixar desguarnecido.
Parece ndo ser por acaso que os periodos de crise do capitalismo sdo os
momentos em que essas iniciativas mais surgem e se estabelecem
(SINGER, 2018). A tarefa de transcender o capitalismo, lembra Wright,
assemelha-se a histdria da transicao das antigas sociedades feudais pré-
capitalistas europeias para o capitalismo.

Durante a Baixa Idade Média, esclarece o autor, relagdes e
praticas protocapitalistas comegaram a emergir, principalmente nas
cidades. No inicio, havia um comércio de carater mercantil, uma
producdo artesanal controlada pelas guildas e um sistema bancario
incipiente. Tais atividades passaram a ocupar nichos e se tornaram
relativamente Uteis para as elites feudais. Expandiram-se e, em alguns
lugares, corroeram a propria estrutura de dominagdo feudal como
sistema econoémico.

Com base no exemplo historico, Wright entende que atividades
econdmicas alternativas e ndo capitalistas, que incorporam relagdes
igualitarias e democraticas, ja emergem em nichos onde é possivel uma
economia dominada pelo capitalismo. Essas atividades crescem,
conforme o tempo, tanto espontaneamente como por meio de
estratégias deliberadas. Algumas delas surgem como adaptacdes e
iniciativas vindas de baixo, de dentro das comunidades. Outras sdo
organizadas ou patrocinadas pelo Estado, tentando resolver problemas
praticos (WRIGHT, 2019).

Sao tipos de relagdes econOmicas alternativas que constituem o
alicerce de uma estrutura econ6mica cujas relagdes de producdo serao
caracterizadas pela democracia, pelaigualdade e pela solidariedade. As
constatagdes de Wright também traduzem um descontentamento geral
com um sistema em que bens e servigos sdo geralmente produzidos e
vendidos em um mercado com o objetivo de realizar lucro, no qual os
meios de produgao sao de propriedade privada. E o socialismo, em que
a troca de bens é motivada pelo acesso a tudo o que é necessario para
gue os membros da sociedade realizem, na medida do possivel e do
viavel, para a sustentabilidade e florescimento da sociedade, suas
capacidades e seus talentos, e tenham vidas plenas, existe dentro e para
além do capitalismo.
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Nessa linha de pensamento, referindo-se aos empreendimentos
de economia soliddria, o cientista social brasileiro, pesquisador e
professor da Universidade Federal de Pelotas/RS, Antonio Cruz, considera
ser necessario que se promova uma acumulagao social, especialmente
de sua capacidade organizativa e multiplas esferas da agao social: como
movimento social, como corrente utépica, como organizagao politica,
inclusive partidaria, como rede de interconexdes econdmicas colaborativas.
E, com isso, a construcdo de um novo padrdo cultural de relacdes
humanas, uma nova ética das relagdes sociais e econbmicas que
incorpore, efetivamente, o valor da solidariedade, o que ele denomina
de acumulacgédo social (CRUZ, 2012).

Ele esclarece que ndo propde o apagamento de diferencas e
conflitos, mas uma nova cultura de tolerancia a diferenca, de respeito
ao outro, “de regramento igualitario do jogo democratico [...] e de
participagao ampla, responsavel e proativa, de todos, nos processos
coletivos” (CRUZ, 2012, p.144). Cruz observa que, embora a acumulagdo
solidaria seja um fato, muito provavelmente a maioria de seus agentes
nao a perceba sob esse prisma e nao a projete como um processo de
construcdo de uma nova sociedade. Mas lembra que tampouco os
mercadores de Veneza sonhavam com a acumulagdo primitiva de capital,
que, de fato, empreendiam no final da Idade Média (CRUZ, 2012).

Utilizando-nos da Teoria Wrightiana e considerando o Liberalismo
Igualitario como uma filosofia politica, baseada nos ideais de Liberdade,
Igualdade e Fraternidade, que permite o desenvolvimento de atividades
econOmicas alternativas e ndo capitalistas no interior da sociedade
capitalista, talvez possamos dizer que o mundo estaria caminhando para
algo semelhante a proposta de Steiner sobre o organismo social
trimembrado, ou seja: o Socialismo para a vida econdmica, considerando
as propostas advindas da economia solidaria, as experiéncias do
cooperativismo, entre outras; a Democracia para a vida juridica ou
estatal, considerando-se que, pelo menos no nivel das ideias, a equidade,
a participagao popular nas esferas de governo e a igualdade de direitos
sdo objetivos da grande maioria das sociedades; o Individualismo ou o
Liberalismo para a vida cultural e espiritual, uma vez que a liberdade de
pensamento e escolha, ou seja, a autonomia do individuo, é algo que se
busca desde o lluminismo e fundamenta o liberalismo igualitario,
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estando presente na maioria das constituigdes dos paises ocidentais.
Apesar das diferencas tedricas entre muitos dos autores aqui citados
(por exemplo, Wright e Singer sdo marxistas; Steiner e Rawls ndo), de
alguma forma nos ajudam a enxergar os problemas da sociedade
capitalista e pensar em alternativas para enfrenta-los. Assim, podemos
dizer que fazem parte de um mesmo caminhar. Nesse trajeto, as iniciativas
de economia associativa, baseadas no pensamento de Steiner, que
envolvem a gestdao das Escolas Waldorf,> seriam partes daquilo que
Wright chamou de nichos socialistas no interior do sistema capitalista e
colaboram na construcdo da nova ética das relagcbes sociais, processo
denominado por Cruz de acumulagao social.

No que se refere a educacao, existe, portanto, a necessidade de
uma educacdo que nao seja a mera reproducao da triste realidade em
que vivemos, marcada pelo individualismo exacerbado, pelo capitalismo
predatdrio e por desigualdades extremas e indesejdveis. A busca por
métodos educacionais e fundamentos para uma educagao transformadora,
baseada na solidariedade e no respeito a dignidade humana, passou a ser
foco de profissionais e pensadores voltados para a Educagao, desde meados
do século XX, refletindo a questao dos direitos humanos, que passou da
esfera nacional para a internacional, envolvendo todos os povos e nagdes.
Nesse caminho, encontramos, também, a Pedagogia Waldorf e sua
valorizacao dos trabalhos primordiais, elemento pedagégico que pode
ser entendido como fator de transformagao social. O trabalho visto como
manifestagdao da vontade humana e como forma de atuagao solidaria e
altruista de seres humanos livres, ndo submetidos a uma necessidade
de sobrevivéncia, nem a nenhum outro tipo de imposigdo, esta no cerne
das propostas de Steiner para o organismo social saudavel. Esse
organismo social saudavel pressupde individuos autbnomos, porém nao
egoistas ou egocéntricos, mas, sim, altruistas, ambiental e socialmente
responsaveis, capazes de pensar, mas também de sentir e agir. Leva a
sério os ideais de Liberdade, Igualdade e Fraternidade, que sdo a base

>Sobre as iniciativas de economia associativa baseadas no pensamento de Steiner,
ver: Instituto Elo, em: <https://elo.org.br/>.; Coolaborar, em: < https://
coolaborar.com.br/>.; Adigo, em: < https://www.adigodesenvolvimento.com.br/>.
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para todas as iniciativas inspiradas no pensamento steineriano. E nisso se
junta a outras iniciativas, originadas de outros movimentos e filosofias
que, como diz Wright, talvez sejam parte de um novo sistema, gestado
no interior da sociedade capitalista, que busca a transformacdo da
realidade competitiva, injusta e desigual, tipica de seu sistema econémico.

Consideragoes finais

Iniciei minha narrativa neste artigo apresentando como a
Educacao Infantil Waldorf considera o trabalho humano, especialmente
o manual, doméstico e artisticos, diferentemente de como a sociedade
capitalista o (des) considera. Essa realidade tem o trabalho assalariado
como algo que se encontra em seu cerne, impedindo que os ideais de
Liberdade, Igualdade e Fraternidade se concretizem, de maneira global,
em nossas sociedades. E isso foi muito bem diagnosticado por Steiner,
em sua proposta de Trimembragdo do Organismo Social, que, apesar de
ter sido elaborada noinicio do século XX, ainda inspira iniciativas capazes
de transformar a realidade, como as Escolas Waldorf e as Associacdes
Comunitdrias, como a Monte Azul.

A maneira como o trabalho doméstico, manual, artesanal e artistico
sdo entendidos, como elementos pedagdgicos, transformadores da
sociedade, fomentadores da vontade do individuo, na Pedagogia Waldorf,
contribui para a desconstrucao de uma realidade machista, racista e classista.
Ajuda na promocdo de discussdes a respeito de politicas publicas que
remunerem as pessoas que se dediquem ao cuidado exclusivo de suas casas
e de seus familiares, que reconhegam a importancia dessas atividades para
a sociedade, colaborando para que os individuos tenham mais possibilidade
de escolhas. E é, por isso, um elemento de uma iniciativa que integra um
projeto de sociedade mais justa, altruista e solidaria, em que também se
encontram outras iniciativas, assim como s3o as baseadas nos ideais liberais
igualitarios que, da mesma forma que o organismo social trimembrado de
Steiner, também se pautam nos ideais de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade. A Pedagogia Waldorf e a filosofia da educagdao de Steiner,
assim, apresentam elementos que s6 tém a acrescentar ao capital social
gue se acumula na criagao de uma nova sociedade, composta por individuos
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capazes de pensar, mas também de enxergar o outro com os olhos da alma,
ou seja, imbuidos do sentimento de empatia, que levem em consideragdo o
sentir e a intuigdo e, com isso, possam agir soliddria e altruisticamente.
Individuos que sejam, assim, menos reféns das necessidades e das percepgdes
sensoriais e mais capazes de perceber os outros e 0 mundo ao seu redor.
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Resumo

As criangas sao despertadas para as
narrativas desde cedo, ja que as histdrias
chegam até elas em varios momentos
de interagdo social. Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental Waldorf, as
imagens surgem por meiode narrativas,
antes de se apresentarem prontas em
uma lousa ou em uma ilustragao. Na
Pedagogia Waldorf, as narrativas sao
vistas, muitas vezes, como possibilidades
de situar o ser humano em seu meio
cultural, trazendo um contelido que ndo
é explicito, uma realidade ainda
moderada que cria um novo sentido as
coisas. O presente estudo propde-se, por
meio de uma abordagem qualitativa e
como estudo de caso, a analisar o ato
de criar e contar a narrativa do primeiro
dia de aulado 12 ano de umainstituicdo
de ensino ligadaa Pedagogia Waldorf. A
histéria do primeiro dia, que é contada
pelo professor de classe eacompanhara
a turma durante os oito anos do Ensino
Fundamental, é frequentemente uma
narrativa com elementos arquetipicos,
que tem por intuito expressar essa
ligagdo que esta se iniciando. Faz uso de
muitas imagens e objetiva vincular a
crianga pelo sentir, mobilizar para ofazer
e despertar a vontade de participar do
gue estasendo proposto. Visa, também,
vislumbraratrajetdria biograficadeuma
classe. Para isso, pretende-se analisar o
processo de criagao dessa narrativa, a
experiéncia do professor, o significado
dessa histéria para o caminho que
percorrerdo juntos e sua possivel
importancia para a formagao do grupo.
Palavras-chave: narrativa; primeiroano;
imagem); Pedagogia Waldorf.

Abstract

Childrenare awakened to narratives from
an early age, as the stories reach themin
various moments of social interaction. In
the early years of Waldorf Elementary
School, images appear through
narratives, before being presented ready-
made on ablackboardorinanillustration.
InWaldorf pedagogy narratives are often
seenas a possibility tosituate the human
being in its cultural environment,
introducing non-explicit content, areality
still moderate that creates a new sense
of things. The present study proposes,
through a qualitative approach and as a
case study, to analyse the act of creating
andtelling the narrative fromthe firstday
of school of a 1st year class of an
educational institution committed to
Waldorf Pedagogy. The story of the first
day, whichis told by the class teacherand
will accompany the class through the
eight years of Elementary School, is
frequently a narrative with archetypal
elements, which aims to express this
connection that is beginning. The
narrative makes use of manyimagesand
aims to connect the child through the
heart, as well as tomobilize them to take
action and awaken the desire to
participate in what is being proposed. It
also aims to envision the biographical
trajectory of the group. For this, it is
intended the analysis of the creation
process of the narrative, the teacher’s
experience, the meaning of this story for
the path they will course together and
its possible importance for the formation
of the group.

Keywords: narrative; first year; image
Waldorf Pedagogy
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Introducao

Ainda que se trate de manifestacdes concebidas por meios
particulares entre si e com finalidades distintas, historicamente, literatura
e escola comungam de um importante papel: a capacidade formativa
do sujeito. De acordo com Paulo Freire (2004, p. 31), “formar é acdo
pela qual um sujeito criador da forma, estilo oualmaa um corpo indeciso
e acomodado”.

Podemos, do mesmo modo, considerar a literatura, levando em
conta suas diversas manifestagdes, como um objeto de estudo capaz
de transformar a realidade ao tratar dos pontos de contato com os quais
o educando lida cotidianamente, seja por meio de recursos poéticos e
formais — responsaveis por consolidar a comunicagdao humana —, seja
por meio dos géneros textuais.

No emblemdtico ensaio “O direito a literatura”, de Antonio
Candido, o professor e critico pondera sobre a necessidade de expandir
0 acesso as manifestacoes ficcionais, poéticas e dramaticas como forma

de humanizar o individuo:

[...] ela (a literatura) é fator indispensavel para
humanizacdo e, sendo assim, confirma ohomem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande
parte no subconsciente e no inconsciente. Neste
sentido, ela pode ter importancia equivalente a das
formas conscientes de inculcamento intencional,
como a educacdo familiar, grupal ou escolar
(CANDIDO, 2004, p. 177).

Com o desenvolvimento da Pedagogia durante o século XX, que
contou com avancgos no debate sobre educacao e, principalmente, com
estudos recentes nos campos da Psicologia e do desenvolvimento da
aprendizagem, a literatura foi inserida nos curriculos escolares com fins
distintos. Hoje, entende-se a literatura na escola como uma forma de
proporcionar a reflexdo critica sobre questdes histdricas, sociais e
filoséficas — questdes sobretudo intrinsecamente humanas, que
possibilitam o desenvolvimento de uma subjetividade necessaria para
compreensao e contemplacdao do mundo que nos cerca.
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Paulo Freire, ao abordar a pratica educativa, aponta como uma
das tarefas mais importantes propiciar condigdes em que o educando
possa assumir-se como “ser social e histdrico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar” (2004, p. 47). De acordo com Candido
(2004), a literatura, em paralelo, trata de niveis de conhecimento
intencional, isto é, planejados pelo autor e que podem ser
conscientemente assimilados pelo leitor com capacidade reflexiva, para
que possa identificar-se com a obra literaria.

Assim como a pratica educativa, a literatura é uma ferramenta
para que o educando, durante esse processo de identificagdo com a
narrativa ou com as construcdes estéticas de uma obra, por exemplo,
possa assumir-se como sujeito. De acordo com Regina Zilberman, cabe
ao educador, entao,

[...] o desencadear das multiplas visdes que cada
criacdo literaria sugere, enfatizando as variadas
interpretacdes pessoais, porque decorrem da
compreensdo que o leitor alcancou do objeto
artistico, em razdo de sua percepgao singular do
universo representado (ZILBERMAN, 2003, p. 28).

Em paralelo com a pedagogia, a literatura aparece, portanto,
como um importante meio de compreensdao do mundo e da prdpria
existéncia, uma vez que possibilita a ordenagao das vivéncias que a
crianga ja teve e a experimentagao das possibilidades de vivéncia que a
crianga vira a ter. O acesso a literatura na infancia — em conjunto com
outras artes e meios que trabalham o desenvolvimento da subjetividade
— torna-se fundamental para que o individuo ganhe repertério em seu
universo simbdlico. Os conhecimentos intencionais que as obras literarias
voltadas as criangas se propdem a construir sdo, desse modo, meios de
acesso e compreensao de diversos bens materiais e simbdlicos, sejam
eles institucionais/educativos, informativos ou artisticos.

Ressalta-se, aqui, a compreensao de literatura tal como
assinalada por Antonio Candido, abarcando possibilidades do texto oral,
nao apenas o escrito.
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla
possivel, todas as criagbes de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o
gue chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da producdo escrita das
grandes civilizagdes (CANDIDO, 2004, p. 174-5).

A Pedagogia Waldorf, fundada pelo filésofo austriaco Rudolf
Steiner (1861-1925) em 1919, estd comprometida a proporcionar a
infancia a vivéncia do ludico, da imaginagao, do brincar livre, da conexao
com a natureza e do afeto. Dessa maneira, contar historias € uma arte e
uma ferramenta poderosa para a educacdo de base antroposofica.®
Respeitando o uso de narrativas adequadas para cada faixa etdria e para
as distintas etapas do desenvolvimento infantil, o ato de educar com
histérias — pelo uso das narrativas tradicionais, os contos de fadas, lendas,
mitos e fabulas — nos aproxima de uma linguagem mais ludica, que é
natural para as criangas. Nesse sentido, as histdrias se configuram como
um importante meio de ensino para os educadores, pois lidam com a
linguagem das imagens, tao proxima do universo infantil. Steiner
acrescenta:

Na antroposofia, percebemos que algo pode ser
expresso de maneira infinitamente mais rica
guando, ao invés de trazé-lo na forma de um
conceito abstrato, o dotamos de imagem. Uma
crianca saudavel necessita transformar coisas em
imagens e também receber imagens. [...] A crianga
deseja a imagem, quer sentir-se como imagem.
Entdo é mesmo necessario levar em conta que o
professor precisa de fantasia, que deve ser artistico
(STEINER, 2005, p.32).

As histdrias estdo presentes em quase todas as disciplinas na
Pedagogia Waldorf. O professor cria narrativas para apresentar letras e
numeros, para o ensino de linguas, para introduzir os trabalhos manuais
ou mesmo conteudos de matematica, gramatica ou geografia. A

! Desenvolvida por Rudolf Steiner, a Antroposofia consiste na perspectiva filoséfica
e de visdo do ser humano cujos principios alicercam a Pedagogia Waldorf.
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educacao nao se da apenas por intermédio de conceitos e informacdes,
mas também por meio de imagens que precedem os conceitos. E pelas
imagens — capazes de nos ativar internamente e proporcionar uma
aprendizagem viva — que as criangas assimilam o mundo.

Na Pedagogia Waldorf, cada grupo que ingressa no 12 ano tem
um professor de classe que o acompanhara durante os oito anos do
Ensino Fundamental (em algumas escolas, esse periodo de tempo pode
ser menor), sendo uma figura central no caminho formativo. E o
professor de classe que ministra todas as matérias principais na primeira
aula do dia, a chamada aula de época ou aula principal. Cada época
dura de trés a quatro semanas e tem por objetivo o aprofundamento
de um tema junto aos alunos.

A relacdo entre o professor de classe e seus alunos se inicia na
“Cerimonia do Portal” (este, muitas vezes, simbolizado por um arco de
flores), que acontece no primeiro dia de aula do 12 ano do Ensino
Fundamental. Trata-se de um rito de passagem que representa o inicio
dessa nova fase escolar, em que criangas e familias participam de um
momento primoroso e muito delicado, quando os estudantes sao
chamados pelo nome, um a um, e atravessam o arco de flores ao
encontro de seu professor. Apds a cerimonia, ao lado do professor, as
criancas conhecem a sala a ser compartilhada por eles durante aquele
ano letivo.

De acordo com Steiner (2016), o professor deve estar ciente da
importancia da primeira aula escolar de cada ano, uma vez que, nesse
momento, pode emanar algo mais importante do que das outras aulas.
Porém, todas devem ser aproveitadas para tornar frutifero o que pode
decorrer da primeira. Nesse momento inicial, é recomendado que o
professor destaque a importancia de as criangas estarem ali, trazendo a
consciéncia de que elas ingressaram na escola. Nas palavras de Steiner:

Serad de extraordinaria importancia os senhores
dizerem algo assim: [...] “Hoje vocés ndo tém ideia
alguma de tudo o que aprenderdo na escola, mas
terdo de aprender muita coisa. Por que terdao de
aprender muita coisa na escola? Ora, vocés
conhecem muito bem os adultos, essa gente grande,
e terdo visto que eles sdo capazes de fazer algumas
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coisas que vocés ndo sabem. E é para um dia
também poderem fazer o que os adultos fazem que
voceés estdo aqui” (STEINER, 2016, p. 54).

Apods esse momento inicial, o professor conta a histéria do
primeiro dia, objeto de analise deste estudo. Trata-se, muitas vezes, de
uma narrativa com elementos arquetipicos cujo propdsito é simbolizar
a ligagdao entre educador e educando que esta se iniciando naquele
momento. A histdria do primeiro dia faz uso de muitas imagens e objetiva
vincular a crianca pelo coracao, mobiliza-la para o fazer e despertar a
vontade de participar do que esta sendo proposto.

Com seu desejo de ser, as pessoas estabelecem comunicacao
entre si por meio da linguagem, com seus simbolos e signos. Numa
sociedade com seus valores intrinsecos, o ser humano é capaz de
manifestar desejos, ideias e sonhos. Se, no processo de alfabetizacao
numa escola Waldorf, o professor parte de uma imagem que aparece
dentro de uma histdria para chegar a uma letra, é possivel, também,
gue uma histdria expresse a intensidade do elo que esta se formando
nesse primeiro dia? Qual o impacto dessa narrativa na trajetéria
biografica de uma classe? Essas sdo algumas das perguntas que
impulsionaram este trabalho investigativo.

Steiner ndo se deteve em registrar consideragdes especificas
sobre a histdria do primeiro dia. Inclusive, ha pouco material sobre o
assunto, o que impulsionou a realizagao desta pesquisa qualitativa com
entrevistas com professores de classe. O que podemos agregar a
importancia da elaboragdao dessa narrativa e de seu conteudo sao as
consideragdes do fildsofo sobre a valia de satisfazer a necessidade das
criancas por imagens, sobre o equilibrio entre as forcas da meméria e
da fantasia e sobre a importancia da formacdo do grupo no 12 ano
escolar.

1. O autor: impulsos e processos

Em um Ensino Fundamental Waldorf, especialmente no 12, 2% e
32 ano, existem muitas narrativas criadas pelo proprio professor. Neste
momento, pretendemos olhar para o professor autor e contador de
historias em sua tarefa no primeiro dia: a experiéncia, as inspiracoes e a
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arte narrativa. Para tal analise, foram realizadas entrevistas com duas
professoras de classe. As professoras convidadas a participar deste
estudo sao atuantes em diferentes escolas ligadas a Pedagogia Waldorf,
localizadas na cidade de Sdo Paulo — SP. Em tempo, a identidade das
entrevistadas serd preservada e elas serao aqui referidas como
Professora 1 e Professora 2.

Na Pedagogia Waldorf, a construgdao de narrativas para
apresentar alguns temas aos alunos é, também, uma atividade docente.
Um exemplo marcante dessa agao é o processo de alfabetizagao: as letras
primeiro ocupam a fantasia em forma de imagens. Conforme Carlgren
(2014), o caminho do mundo das coisas para o dos simbolos abstratos
deve passar pelo processo que se desenvolveu nas antigas civilizagdes:
passar da escrita por imagens para a escrita com simbolos. Ensinar a
partir da imagem e do sentir, ndo somente a partir do intelecto.

Para Andruetto (2012), as narrativas de ficgdo reinem quem fala
e quem escuta em um lugar comum, e podem ser construcdes de
mundos de “outro tempo” e de “outro espaco”, “nesse tempo e nesse
espaco” em que vivemos.

A ferramenta essencial do professor de classe, nesse caso, é ele
préprio: como ser humano em desenvolvimento, o professor atua por
meio do seu ser sobre as criancas, que também estdo em
desenvolvimento. E um caminho de aprendizagem em comum que
precisa ser estruturado pelo adulto para incentivar as criangas ao
trabalho auténomo.

A narrativa do primeiro dia pode liberar a artesania das palavras
e criar, assim, imagens de algo que nao existia para se ligar ao mundo
real. A criacdo nasce do particular, com o foco no pequeno que pode
alcancar o mundo, e se condensar em imagens que reverberam
mensagens sobre a condigdao humana.

Entretanto, o professor autor que olha para sua experiéncia e
propde criar, a partir do pessoal e do subjetivo, uma experiéncia
imaginativa pode encontrar ai uma boa fonte de inspiragdo. O educador
tem a possibilidade de descobrir suas préprias imagens subjetivamente
e as transformar em palavras, o que podemos perceber por meio
depoimento de nossa entrevistada, quando questionada sobre o
processo criativo e 0os seus impulsos internos e externos:
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Na histéria de apresentacdo das letras, com a Paula
e o Bebeto?, eu trouxe o meu mundo para as
criancas, as minhas vivéncias. Vocé tem que trazer
veracidade para as criancas, elas percebem se é
verdadeiro ou ndo. Vocé ndo pode criar uma coisa e
nao se identificar com aquilo, ndo vai surtir efeito
para as criancas. O Gimli3, na histéria do primeiro
dia, precisava fazer sentido para mim para que
fizesse sentido para eles —se eu acreditava no Gimli,
as criancas também acreditavam. (Professora 2,
relato verbal).

Dessa maneira, podemos considerar que a elaboragcdo do
professortorna o conteudo vivo, a partir do momento em que ele busca
a narrativa em si préprio, em suas vivéncias pessoais, em seus medos,
em suas peraltagens e assim por diante, pois o que é real tem vida.
Cada um que receber essa narrativa se apropriara dela. Essa experiéncia
também é relatada pela outra entrevistada.

A histéria me veio inteira na cabeca, uma ideia
completa. Porém, um ponto importante é preencher
a vida de experiéncias. Sempre que vocé pesquisa
algo com profundidade vocé consegue transformar
em imagem. N3o surge do nada, vocé tem uma
busca que te leva a pesquisar e se interessar por
aquilo. E, de repente, aparece. Acho que isso é
fundamental quando vocé vai escrever a respeito
de tudo—todas as suas experiéncias e principalmente, no
meu caso, a natureza. Natureza de qualquer tipo:
flora ou fauna. Os animais trazem para a gente
histérias lindas, principalmente as histdrias
pedagogicas. Estar sempre atento ao seu redor traz
um colorido especial para que vocé, em algum
momento, transponha tudo para a escrita.
(Professora 1, relato verbal).

E possivel reconhecer, nesse depoimento da Professora 1, uma
aptidao para sacralizar os elementos no ato de criar uma narrativa,
trazendo um novo sentido, dando um novo significado as coisas, aos

2 Personagens criadas pela autora.
3 Personagem criado pela autora.
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objetos. Além disso, percebemos a necessidade de rememorar sua
prépria natureza, caminhar e contempla-la em uma constante busca
pelainspiragdo. Entretanto, devemos destacar o fato de que nao temos
de encarar esse processo de maneira angustiante, entendendo ser
necessdria a criacao de obras-primas poéticas. As narrativas podem ser
muito simples. Sobre isso, Steiner (2005) acrescenta: o que tem um
grande efeito nas criangas é o esforgo e o trabalho interior do professor
ao se dedicar a tarefa de construgao da narrativa.

2. Aobra: abrir as janelas do conhecimento

A narrativa do primeiro dia é uma histéria arquetipica, que vincula
os professores a seus alunos. Manifesta que, a partir daquele momento,
de alguma maneira, o caminho do professor e o caminho das criangas
estdo se entrelagando. Pode ser vista como uma passagem, um rito,
uma transformagao. Construida a partir do sentimento do professor para
seus alunos, trata-se de uma histéria que vislumbrara a trajetdria
biografica de sua classe.

Na psicologia analitica, desenvolvida por Carl Jung, o conceito
de arquétipo refere-se as imagens primitivas que se manifestam como
estruturas psiquicas quase universais (uma espécie de inconsciente
coletivo, em linhas gerais), desde os primérdios do ser humano, e se
expressam por meio de uma linguagem simbdlica. Segundo Gil (2007),
a histdria do desenvolvimento infantil estd povoada de simbolos. Os
primeiros signos produzidos pela humanidade sdo igualmente repetidos
pela crianca ao emitir sons primordiais, tracar rabiscos e comecar a
expressar uma linguagem.

Desde os tempos mais remotos, a sabedoria popular era
transmitida oralmente, por meio de historias que continham muitas
imagens. Dentre essas histdrias estdo os contos de fadas, auténticos
contos da sabedoria popular e cuja origem ndo é possivel precisar.
Segundo o psicélogo austriaco Bruno Bettelheim (1980), o conto de fadas
tem um efeito terapéutico, umavez que a crianga encontra uma resposta
as suas duvidas por meio da contemplagdo do que a histéria parece
causar sobre seus conflitos pessoais nesse momento da vida.
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Para Steiner (2014), os contos de fadas sdo narrativas portadoras
da histéria espiritual da humanidade — herangas de nossos antepassados
que estiveram presentes na tradi¢ao oral dos povos e carregam em si
grandes conhecimentos sobre a vida, a natureza e a morte. Essas
histérias sao repletas de imagens primordiais.

Na Pedagogia Waldorf, os contos de fadas aparecem no Jardim
de Infancia e durante o primeiro ano, quando um bom tempo é dedicado
a narrativa dessas histérias. A pedagogia antroposoéfica vé nessas
historias um importante meio de educacdo disponivel para os
professores. Os contos de fadas sao indicados no curriculo do 12 ano do
Ensino Fundamental, pois fornecem o alimento animico a essa etapa de
desenvolvimento das criancas. As historias atuam sobre o Sentir* e tém
grande importancia tanto para a formagao ética e moral dos individuos,
como para o desenvolvimento da linguagem e da imaginagao.

A histdria do primeiro dia traz em si muitas qualidades dos contos
de fadas, como, por exemplo, a possibilidade de despertar nas criangas
a virtude da coragem para vencer seus medos, uma vez que 0 que se
inicia naquele primeiro dia é algo novo e intenso— um desejo de abrir as
janelas do conhecimento e superar a ignorancia. Como colocado por
Steiner (2016, p. 55), “é para um dia também poderem fazer o que os
adultos fazem que vocés (as criangas) estdo aqui (na escola)”.

Segundo Menéres (2013), os contos de fadas — e me permito
incluir aqui as histérias do primeiro dia — podem despertar na crianga a
virtude de aceitar as pequenas desilusGes que encontra em seu dia a
dia, pois, de maneira semelhante ao que acontece nessas narrativas, o
seu esforco individual para ser melhor ha de ser recompensado. Nas
palavras da autora: “No seu intimo, ela entende muito bem que as
histérias maravilhosas sdo irreais — mas ndo as aceita como falsas, na
medida em que descrevem, de modo imaginario e simbdlico, os passos

* A Pedagogia Waldorf favorece ao ser humano um desenvolvimento que contempla
o Pensar — para que o individuo construa um pensamento claro —; o Sentir —
possibilitando um sentimento que estabeleca relagGes sauddveis — e o Querer —
para que consiga agir e atuar sobre o mundo. Essas capacidades se desenvolvem e
se relacionam de formas diferentes em cada periodo da vida.
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do seu crescimento” (MENERES, 2013, p. 2). Ainda, ambas as narrativas
trazem um conteudo que nado é explicito, uma realidade ainda moderada.

Como apontado anteriormente, os contos de fadas e a histdria
do primeiro dia se relacionam de diferentes maneiras, inclusive por sua
estrutura, que comega com a apresenta¢ao dos personagens e um
convite para adentrar um lugar sem lugar, um tempo sem tempo.

E possivel destacar ainda a narrativa em didlogo com a palavra-
imagem, ja que a histdria do primeiro dia pode se transformar em um
desenho de lousa. Steiner, muitas vezes, destaca aimportancia de imbuir
elementos artisticos e beleza em cada licao. As histdrias e os desenhos
gue as acompanham se instalam profundamente nos alunos. Para
alguns, trata-se de outra maneira de aprender, além do raciocinio légico
e de palavras. O giz e a lousa podem ser boas ferramentas para levar a
vida sentimental das criancas os conteldos curriculares, criando-se uma
aula pictérica.

As educadoras entrevistadas para esta pesquisa apontam que o
desenho de lousa é muito importante para preencher com beleza
estética o conteudo das narrativas, em especial a narrativa do primeiro
dia.

Um recurso muito importante, junto com a histédria
do primeiro dia, é o desenho de lousa. E
fundamental que vocé tenha um desenho de lousa
que condiga com a histéria e no qual as criancas
consigam se enxergar. Entao fiz o desenho de uma
floresta, um rio, um barqueiro e as criancgas
brincando comigo no jardim do castelo. Conforme
as professoras de matéria entravam na grade dos
alunos (porgque elas entram aos pouquinhos),
apareciam no desenho e eu ndo falava nada. Eles
comecaram a perceber que o desenhoia crescendo,
porque ficou o ano todo na lousa.> (Professora 2,
relato verbal)

> O desenho permaneceu o ano todo a vista dos alunos, ocupando uma parcela da
lousa de modo que a professora pudesse utilizar o espago restante dessa ferramenta
pedagdgica de acordo com suas necessidades.
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Como relatado pela entrevistada, os alunos muitas vezes nao

podem deixar de olhar para a lousa, procurando se ha algo novo no
desenho — isso devido a escolha de deixar o desenho que ilustrou a
histéria do primeiro dia durante todo o ano a vista.

A narrativa aqui em questao apresenta algumas singularidades
gue a difere de outras histdrias contadas as criangas. Andruetto (2012)
afirma que os autores devem trazer nos seus escritos as vozes das
criancas e o universo cotidiano, podendo, também, tratar
intencionalmente das desordens que estas enfrentam diariamente. As
nossas entrevistadas, foi perguntado o que, na opinido delas, ndo deve
faltar nessa narrativa que inaugura essa longa jornada.

A histdria precisa ter a figura de um adulto, esse ser
que traz a sabedoria, a quem eles irdo seguir e por
guem serdo guiados. A crianga nunca pode estar sé
nessa jornada porque ela ainda nao tem a
capacidade de se imaginar sé — isso pode trazer
medo. [A narrativa] precisatambém de criancas, que
chamam muito a atencdo dos alunos, e uma situacao
amorosa. E interessante colocar os temperamentos
de alguma maneira, seja através de cores, através
de pedras ou flores diferentes. A gente esta reunindo
temperamentos diferentes e, assim, eles se sentem
todos representados, formando um Unico grupo com
qualidades tdo diferentes e tdo importantes. [E
necessario] também, ter sempre algo que leve as
criancgas a perceberem que estdo passando de uma
fase para outra, como o desafio de atravessar um
rio; esse momento em que deixam algo e seguem —
e aonde vdo é muito interessante, é onde se abre
todo um mundo especial. O adulto traz protecao,
conhecimento e aventuras —tem que ter aventura,
pois as criangas adoram. A conquista da aventura é
uma festa no coracdo das criancas. Sao tantas
possibilidades... (Professora 1, relato verbal).

A histéria precisa de um elemento magico e da
vontade de a personagem encontrar as criancas. Ela
deve olhar paraas criangas e perceber que algumas
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delas ja tém um brilho no olhar, que seguirdo juntas.
No jardim ha muitas criancas, mas ndo sdo todas
gue estdo prontas. A crianga do primeiro ano é
diferente das demais — o olhar e o brilho dela
mudam. Ela estd pronta para o primeiro ano. Vocé
consegue enxergar essa maturidade, ndo é? Isso
precisa estar claro ali [na narratival]. Acho
interessante também haver um perigo para que
enfrentem com a ajuda da professora e sintam-se
confiantes. E quando a personagem embarcar ou
chegaraalgum lugar — no meu caso, foi aum castelo
—, vocé tem que pintar esse lugar como algo incrivel.
Quanto mais adjetivos, melhor; um reino de
sabedoria, com salas magicas e todos esses baus
com muitos tesouros que vocé vai desvendar junto
com as criangas. Eu inclui também as professoras
de matéria—elas estdo ali como fadas que guardam
os oito baus [em referéncia aos oito anos do Ensino
Fundamental]. (Professora 2, relato verbal).

2. Arecepgao: trajetoria biografica de uma classe

Segundo Cajaiba (2014), ndo é possivel abordar uma apreciacado
artistica sem levar em conta a recepc¢do, o olhar de quem estd
observando e escutando. Na década de 1970, o pesquisador alemao
Hans Robert Jauss se ocupou do tema ao formular a Estética da
Recepcdo, que aborda a perspectiva do receptor no campo da literatura.
Para o tedrico alemao, o resultado de uma obra estaria sendo produzido
por quem a aprecia, e ndo por quem a produziu. Jauss (apud ZILBERMAN,
2008), considera que, entre a obra e o leitor, estabelece-se uma relagdo.
O leitor interage com a obra a partir de suas proprias vivéncias anteriores,
isto é, ele carrega consigo uma bagagem cultural de que ndo pode abrir
mao e que interfere na recepgao de uma criagdo literaria particular.

Deste modo, olhando para nosso objeto de estudo — a histéria
do primeiro dia — e levando em conta as reflexdes da autora sobre a
teoria da recepgdo, em que “nenhum leitor fica imune as obras que
consome” (ZILBERMAN, 2008, p. 93), podemos considerar que temos,
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na arte de narrar, uma forma de compartilhar a complexidade humana,
aprender por meio da arte e produzir imagens. Mas pode a histéria do
primeiro dia contribuir no processo de dar forma ao desenvolvimento
da aprendizagem?

A narrativa sobre a qual nos debrugamos aqui tem, como vimos,
um valor para o autor, mas ela é recriada no ambito da recepcdo, nesse
momento animico do segundo seténio®, em que o aluno pode trazé-la
para a “interpretagao”. O texto, narrado ou lido, nao é fechado; ele
apresenta lacunas preenchidas pelo leitor/ouvinte. Nesse sentido, as
criangas assumem o papel de coautoras do texto, e é na recepgao da
histdria que ele ganha vida. Uma situacdo envolvendo a recepgao é
compartilhada por nossa entrevistada:

Uma coisa muito interessante é que eu tenho varias
criancas que cavalgam de verdade, algumas
completamente apaixonadas por cavalos. Ja vieram
assim, ndo é que minha histéria os tenha tocado
dessa maneira. Acontece que, por essa paixao que
elas ja traziam, porque desde muito pequenas
tinham esse contato, a histdria os tocou de outro
modo muito especial, porque, para eles, aqueles
cavalos da histéria os faziam indagar: “Como assim?
Ela estd contando uma histéria de algo pelo que eu
sou apaixonado!” [em referéncia a sua historia do
primeiro dia]. (Professora 1, relato verbal).

O trecho acima é um exemplo de como a narrativa pode vincular
as criancas pelo sentimento, ainda que de forma ocasional, e ser o inicio
de uma relacdo de apoio e afeto entre estudantes e professor.

Um dos principais objetivos do 12 ano do Ensino Fundamental
em uma escola Waldorf é a conquista de bons habitos (levantar a mao,
esperar sua vez, ter a percepgao do outro etc.) e a formagao do grupo.
A formagao e solidificagdo do grupo se faz muito importante, uma vez
gue, a partir desse momento, um conjunto de criancas — e
consequentemente de suas familias — permanecerao juntas ao longo
de todo o Ensino Fundamental. Ao lado delas, estard seu professor de

5 Periodo do desenvolvimento humano que se estende dos sete aos catorze anos.
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classe, adulto que assume a referéncia para a crianga na escola. A
vivéncia comum, as tarefas e o esforgo coletivo, desde o 1° até o uUltimo
ano, podem construir profundas relagdes entre todos os membros dessa
comunidade. Uma das hipoteses, no inicio desta pesquisa, foi analisar a
relagdo da formagdo do grupo com a histdria do primeiro dia.

A histéria tem uma importancia na formacdo do
grupo, pois permanece [com os estudantes] e
reverbera no coracao deles durante um tempo, ndao
€? O fato de o desenho [de lousa] estar ali o tempo
todo é um lembrete disso. Nesse desenho, as
criancas estavam todas brincando juntas; ndo ha
uma crianga sozinha, elas estdo interagindo. E a
professora estar |13, observando, pode ser muito
significativo. A historia é um elemento simbdlico tdo
forte que vocé pode usa-la depois, em momentos
especificos, como aconteceu agora que a classe fez
uma passagem [mudanca de professor de classe no
Ensino Fundamental Il] — eu resgatei a historia,
porque ela traz confian¢a para as criangas.
(Professora 2, relato verbal)

As narrativas podem agir nos alunos de forma a propiciar novas
situagdes sociais, novos encontros baseados na simpatia das criangas.
“Aimagem aponta para algo futuro que, por sua vez, atinge o presente”
(STEINMANN, 2006, p. 5).

Consideragoes finais

Podemos afirmar que, entre os autores apresentados nesta
monografia, ha uma consonancia de que a narragao de histérias na
infancia é uma importante ferramenta para a educacado escolar e
fortalece o elo entre alunos e professores, podendo enriquecer todo o
processo de aprendizagem. Considerando a importancia atribuida por
Steiner as artes em geral e, principalmente, as narrativas geradoras de
imagens para a formagao da crianga, este estudo se dedicou a analisar a
histéria do primeiro dia.

A histéria do primeiro dia consiste em uma narrativa arquetipica,
e mostra que estd se iniciando um processo de ligacao entre professor e
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alunos. Pode ser vista como uma passagem, uma transformagao, e faz
uso de linguagem simbdlica. Os simbolos ficam guardados na nossa
mem©ria afetiva e nos permitem reter a certeza do pertencimento. Dessa
maneira, é possivel ao professor facilitar a comunicagao com as criangas,
trazendo clareza por meio de uma apresentacao ludica e ajudando as
criangas a se prepararem, de maneira gradual, para o universo adulto.

Ademais, na Pedagogia Waldorf, a presenga da arte como
mediadora do processo pedagogico e do professor de classe como figura
central resultam no caminho da imagem para a palavra. Ensinar a partir
da imagem e do sentir, e ndo somente do intelecto, consiste em uma
importante ferramenta para os processos de aprendizagem e
transposigdo didatica.

A partir deste estudo, notamos as profundas aproximagdes entre
os contos de fadas e as historias do primeiro dia. Além de sua estrutura
e ambientacdo, assemelham-se pela possibilidade de despertar nos
alunos virtudes e sentimentos que os mobilize internamente, que os
fortifique e os prepare para lidar com problemas existenciais. Ambos
tocam diretamente nos sentimentos, com uma realidade ainda
moderada e conteudos implicitos. Ha que destacar, ainda, a presenca
dos arquétipos nos contos de fadas, que se relacionam com o momento
vivido pelas criangas de sete anos e com recomendagdes curriculares.
Finalmente, destacamos as aproximagdes quanto ao modo de narrar:
sem oscilagdes na voz e com as repetigdes caracteristicas dessas
histérias.

Finalmente, cabe considerar o elemento artistico e as narrativas
como um caminho possivel para a vida sentimental da crianga. Se o
professor permeia de belas imagens sua pratica pedagdgica, sejam elas
vistas ou ouvidas, as criangas mobilizam-se para o fazer e podem
despertar em si a vontade de participar do que estd sendo proposto,
visto que as atividades artisticas sdo essenciais para a formacao
equilibrada do ser humano.
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Resumo

O desenvolvimento do pensar vivo,
do sentimento e da vontade sdo
atividades fundamentais para a
formagao da crianga. De acordo com
o curriculo proposto por Rudolf
Steiner para o Ciclo Fundamental, as
narrativas, contadas desde a mais
tenra idade, propiciam esse
amadurecimento, uma vez que
vinculam o aluno a suas vivéncias
interiores, bem como com o meio
social e cultural, favorecendo uma
educacdo para a liberdade. Nesse
sentido, apresenta-se este artigocom
o proposito de trazer reflexdes sobre
as contribui¢des das narrativas da
Mitologia Nérdica para o processo de
formacdo do aluno, especificamente
da crianga de dez anos. Por meio de
pesquisa bibliografica, fundamentada
sobretudo nos estudos de Rudolf
Steiner e didlogos com outros
autores, serdao destacados os
beneficios da arte de narrar para as
criangas; serdo apresentadas as
narrativas miticas como portadoras
de uma constelagao de imagens
arquetipicas da humanidade e, a
partir de um fragmento da Mitologia
Nordica, serdo analisados aspectos do
curriculo vinculados ao processo de
individualizagdao da crianga de dez
anos.

Palavras-chave: Narrativas;
Mitologia Nordica; Educagao.

Abstract

The development of living thinking,
feeling and will are fundamental
activities for the formation of the
child. According to the curriculum
proposed by Rudolf Steiner for the
elementary school, narratives told
from the earliest age can provide
maturity, since they link the
student to their inner experiences,
as well as with the social and
cultural environment, supporting
an education for freedom. In this
sense, this article is presented with
the purpose of bringing reflections
on the contributions of Nordic
Mythology narratives for the
student’s education process,
specifically for the ten-year-old
child. By means of bibliographic
research, based on the studies of
Rudolf Steiner and possible
dialogues with other authors, the
benefits of the art of narrating for
children will be presented, as well
as the archetypical images of
humanity present in the mythical
narratives. The process of
individualization of the ten-year-
old child will be analyzed through
a fragment of Nordic Mythology.
Keywords: Narrative; Nordic
Mythology; Education.
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Introducao

”

A histéria nasce com a passagem do reino do “nds
ao reino do “eu”, com a entrada em cena do homem
ndo mais como espécie, mas como pessoa. (Georges
Gusdorf)

Em sua 132 Conferéncia, proferida em 4 de setembro de 1919,
publicada no livro A arte da Educagdo — Il: metodologia e diddtica (2016),
Rudolf Steiner assinala divergéncias entre o processo de ensino-
aprendizagem das escolas tradicionais de seu pais e das escolas Waldorf,
argumentando que o equivoco consiste exatamente no processo intenso
de intelectualizagdo que preside as escolas em geral. Entretanto, pondera
o autor sobre a necessidade de o curriculo, tal como o define dentro da
Pedagogia Waldorf, ndo se distanciar das propostas do contexto social, pois
o aluno deve estar inserido no meio. Nesse sentido, entende ser possivel
realizar o curriculo ideal mobilizando vinculos do aluno com o meio social,
cultural e com a vida contemporanea.

Se transpusermos essa reflexdao para a realidade atual, a despeito
da distancia temporal, encontraremos condi¢des educativas um tanto
semelhantes. A maior parte das escolas brasileiras oferece um curriculo
que prioriza aspectos fortemente intelectualizantes, muito mais do que
humanizantes. Tanto os Referenciais Curriculares Nacionais, quanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apoiam-se em uma educagao
que favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades
diretamente voltadas para o processo de intelectualizagao dos alunos.
Ainda considerando a ampliagdo pedagodgica advinda com as novas
orientacGes da base curricular (BNCC), poucas sdo as propostas, para
Ensino Fundamental, no que se refere ao desenvolvimento vigoroso do
pensar vivo, do sentimento e da vontade — capacidades relevantes para
a formagdo da crianga e de extremo valor para a Pedagogia Waldorf.

Segundo o curriculo orientado por Rudolf Steiner para o Ciclo
Fundamental, as narrativas sdo contadas desde a mais tenra idade,
favorecendo uma educacgao para a sensibilidade e para a liberdade.
Ressalta a necessidade de se trabalhar com essas estérias orais que
engendram a fantasia, antes e durante o processo de aquisigdo da escrita.
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Isso é sugerido ndo apenas para o trabalho com a lingua e as linguagens,
mas também como forma de propiciar a crianga a vivéncia da ideia de
gue o mundo é belo.

Se o curriculo é algo que orienta a pratica docente em qualquer
abordagem pedagdgica, ele é imprescindivel na Educagao Waldorf, pois,
associado a antropologia do desenvolvimento humano, por meio dos
conteudos de ensino, torna possivel amparar o processo formativo em
varios ambitos. Nesse sentido, compreende-se que cada idade demanda
determinados conteudos e conhecimentos. Cada aluno amadurece em
seu ritmo proprio, mas ha linhas gerais, anseios comuns, estagios de
amadurecimento semelhantes. Em Educag¢éo na puberdade: o ensino
criativo, Rudolf Steiner afirma: “a alma requer em cada idade algo bem
definido; se Ihe dermos outra coisa, ela reagird de maneira desfavoravel
ao seu proprio desenvolvimento” (STEINER, 2015, p.11).

Assim, apresenta-se esta investigagao, que tem por objetivo geral
discutir as contribuigdes das narrativas da Mitologia Ndrdica para o
processo de formacdo do aluno na perspectiva do revigoramento da
fantasia, considerando o curriculo Waldorf e sua relagcdo com a
antropologia, especificamente da crianga de dez anos. Os objetivos
especificos sao destacar os beneficios da arte de narrar; apresentar as
narrativas como um corpo vivo de imagens arquetipicas da humanidade;
discutir a presenca da Mitologia Nérdica no curriculo do Ensino
Fundamental Waldorf, sobretudo o do quarto ano, e sua visceral ligacdo
com as qualidades atreladas ao amadurecimento fisico, animico e
espiritual da crianga; analisar um excerto da Mitologia Noérdica
correlacionando com o processo de individualizagao da crianga.

Cabe-nos indagar: de que maneira essa mitologia dialoga com a
fantasia e com o processo formativo da crianca? De que modo imagens
primordiais provocam um movimento interno de vivéncias? Por que o
professor de Ensino Fundamental precisa valorizar a arte de narrar
Mitologia Nérdica e outras mitologias para as criancas de dez anos de
idade?

A fim de encontrar respostas para essas questdes, realizaremos
pesquisa bibliografica, fundamentada teoricamente nos estudos de
Rudolf Steiner, bem como de outros autores que apresentam reflexdes
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afins e didlogos possiveis no campo das narrativas, dos estudos de
mitologia e do imagindrio, tais como Marcos Ferreira-Santos, Walter
Benjamin, Gusdorf, Uelhi. O corpus que favorecera a andlise circunscreve-
se as passagens narrativas “Do freixo de Yggdrasil” e a iniciagao de Odin,
ou a inauguragao da linguagem, em razao de oferecer possibilidades
interpretativas do tema a ser explorado neste artigo.

1. O fio da narrativa mitica em tecido imaginario

Sao estas reconhecidas palavras de Roland Barthes que nos
convidam a compreensao de que a histéria humana foi marcada pela
arte de narrar:

A narrativa estad presente em todos os tempos, em
todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa
comeca com a propria historia da humanidade; ndo
ha, nunca houve em lugar nenhum povo algum sem
narrativa[...] internacional, trans-histdrica,
transcultural, a narrativa esta sempre presente,
como avida (BARTHES, 2001, p. 103-104).

Inegavelmente uma necessidade humana de tempos imemoriais,
a narrativa como gesto vocal revelador da experiéncia organiza-se em
variadas linguagens e reveste-se de singularidades nas diversas culturas.
Entretanto, ao se preservarem no tempo, pelos fios do imagindrio,
assinalam o ressoar de sentimentos e ideias de que se tece a condicao
humana.

Walter Benjamin, em seu ensaio “O Narrador” (1993, p.197-221),
reconhece a arte de narrar como um fenémeno social e o valor do
narrador — que tem suas raizes no povo — como aquele capaz de dar
conselhos em um tempo em que as experiéncias estdo deixando de ser
comunicdveis. E acrescenta: “o conselho tecido na substancia viva da
existéncia tem um nome: sabedoria” — esse “lado épico da verdade”,
que esta em extingdo. Argumenta o filésofo alemao que a narrativa de
transmissdo oral é marcada pelo sentido artesanal do gesto vocal, pela
espontaneidade, sendo recriada a partir da meméria — “a mais épica de
todas as faculdades” — com a qual comunica a experiéncia para a
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comunidade de ouvintes. Alma, olhar e maos sustentam a arte de narrar,
cuja matéria primordial é a propria vida. Reclama o autor que recebemos
diariamente noticias do mundo todo, mas somos pobres em histdrias
surpreendentes: “quase nada do que acontece estd a servico da
narrativa, e quase tudo esta a servigo da informagdo” (BENJAMIN,1993,
p. 203).

Ao ser fixada pela escrita, a narrativa amplia seus raios de acao
para varias comunidades de leitores, potencializando seu alcance ao
congregar novos codigos e suportes a partir da emergéncia de novos
meios de comunicacdo. Desde as pinturas rupestres até os jogos digitais,
por meio de linguagem visual, oral, escrita, gestual, sonora, esses textos
reveladores da experiéncia e da condigdao humana no mundo
atravessaram tempos e espacos, diferentes eras civilizacionais e culturais,
reforcando a ideia de que narrar constitui-se como experiéncia
inaliendvel do ser humano. De fato, se retomarmos Walter Benjamin,
constatamos que, em sua atualidade viva, o narrador raramente marca
sua presenca entre nés. Embora na vida contemporanea a narrativa
conte com esparsos episddios, na Pedagogia Waldorf, ela ocupa lugar
de exceléncia como fundamento da pratica educacional cotidiana.

O imagindrio mitico presente em variadas narrativas plasma a
experiéncia humana em imagens instauradoras de sentido, nas quais
pensamentos, sentimentos e agdes se relunem. Essa experiéncia, ao
convocar todas as poténcias humanas em sua integracdo no mundo,
inaugura um modo de viver que faz fluir o sensivel e o inteligivel, o
cosmico e o humano.

Antes de ser inteligido e formulado, o mito é sentido e vivido.
“Ele é a palavra, a figura, o gesto que circunscreve o acontecimento no
coragcdo do homem, emotivo como uma crianca, antes de ser uma
narragao fixada. Isso que o mito é na experiéncia total antes de o vir a
ser na representa¢do” (BORGES apud ARAUJO; BAPTISTA, s.d., p. 48-
49). Nesse sentido, a experiéncia primordial, instaurada na origem da
cultura e da civilizagdo humana, é a “experiéncia da proximidade do
sublime ou da divindade, o sentimento da sua presenga” (BORGES apud
ARAUJO; BAPTISTA, s.d., p. 49). Em consonancia, Steiner reforca que “as
imagens constitutivas do mito ndo sao simbolos inventados para encobrir
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verdades abstratas, e sim auténticas experiéncias psiquicas do iniciado”,
vivenciadas a partir de “érgaos espirituais de percepgao” (STEINER, 2018,
p. 68). Nessa ordem de ideias, os mitos traduzem fatos espirituais em
imagens que se revelam pela forca da palavra. E acrescenta:

Neles reside uma criagcdo do espirito, da alma
criadorainconsciente. A alma é regida por leis bem
determinadas, devendo atuar em dada direcao para
criar além de si prépria. No nivel mitolégico, ela o
faz em forma de imagens, mas estas seguem leis
intrinsecas da alma. Poderiamos dizer o seguinte:
quando a alma progride do estado de consciéncia
mitoldgica para as verdades mais profundas, estas
levam o mesmo cunho que levaram anteriormente
0s mitos, pois em ambos a forga criadora é a mesma
(STEINER, 2018, p. 63).

Ensina Cassirer (1994) que o ser humano é um animal
symbolicum, sendo o mito e a linguagem fios que tecem essa rede
simbdlica que compde a experiéncia humana. Sendo corpo do rito, o
mito aproxima o ato da imagem, o drama da poesia. Para Bachelard
(apud ARAUJO; BAPTISTA, s.d., p.58), essas imagens grandiosas carregam
um fundo onirico insondavel que abre para o maravilhamento das coisas
de forma que o pensamento conceitual é incapaz de atingir.

2. As narrativas e a formagao da crianga

Para Marcos Ferreira-Santos (2005, p. 31), “a relacado pedagdgica
sempre se configurou como um processo de iniciacdo das gera¢des mais
novas pelas geragdes mais velhas, ou mais conhecedoras, ao patrimonio
humano universal do conhecimento e da Cultura”. E acrescenta: “Ainda
gue a escola secular tenha, assim como o mundo ocidental, trabalhado
de forma iconoclasta, eliminando as imagens e os simbolos (porque
subjetivos) da pratica pedagdgica cotidiana”, tentando substituir a
narrativa mitica pelo discurso, a imagem, os simbolos e a imaginagdo
acabam por “entrar pelas portas dos fundos”, e ressalta-se, na Pedagogia
Waldorf, ganham lugar de destaque, revelando-se como verdadeiros
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portais para a acolhimento das criancas desde a mais tenra idade e
sempre. A fantasia poderia ser entendida tal qual uma forca que
movimenta as imagens que chegam a crianga por meio dos sentidos. A
dindamica dessas imagens, na concepc¢ao de Steiner (1986), seria devido
aresquicios de forgas criadoras que permitem sua articulagao e colocam
em movimento a imaginacao.

Ao se referir a educacdo no Ocidente, enfatiza Marcos Ferreira-
Santos que “falta vida na sala de aula. Falta poesia, falta imagem, falta
didlogo, falta o Ser, falta a existéncia” (FERREIRA-SANTOS, 2005, p. 43) e
valoriza os educadores que se curvam as narrativas, ao imaginario, ao
devaneio poético, aos monumentos da cultura, pois estes nos contam a
verdadeira saga humana para as quais se torna necessario educar os
ouvidos. E continua: “Nossa preocupacdo é educar os ouvidos para que
oucam essa saga que brota de uma voz silenciosa no olhar atento do
aluno que percebeu que tinhamos muito mais do que uma inocente
histéria para contar” (FERREIRA-SANTOS (2005, p.47-48). Cabe ao
professor en-sinar, ou seja, colocar o aluno dentro da prdpria sina
(FERREIRA-SANTOS, 2005, p. 63).

Nas propostas de Rudolf Steiner, ha indicagao de narrativas de
maneira que estabelecam estreito vinculo com a antropologia da crianca.
Em Arte da Educagdo — I:0 estudo geral do homem — uma base para a
pedagogia (1988), ele relaciona o desenvolvimento antropoldgico do
ser humano as necessidades pedagodgicas de cada faixa etaria.

No Ensino Fundamental Waldorf, orienta-se que o material
narrativo seja vivenciado respectivamente nos géneros: contos de fadas
— para o primeiro ano; fabulas e lendas — para o segundo ano; histdrias
do Antigo Testamento ou afins — para o terceiro ano; sagas e mitos da
Mitologia Nordica e mitos pertencentes a localizacdo geografica em
gue se encontra a crianga — para o quarto ano; mitos da Antiguidade
Classica para o quinto ano; histérias de Roma e da Idade Média —para o
sexto ano; etnologia, Renascimento e navegagdes — para o sétimo ano
e narrativas das grandes civilizagdes, veiculadas pela literatura e pela
Histdria — no oitavo ano.

A vida presente nas tradi¢cdes, musicas, narrativas, ritos e
brincadeiras teria um carater edificante relacionado a um aprendizado
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ndo formal, baseado na atividade infantil de mimetizar o seu entorno.
Para o autor, a crianga, antes dos sete anos de idade, aprende por meio
da relagao que estabelece com o adulto presente em seu entorno,
estando envolvida, também, pelo meio cultural, social e étnico que a
circunda.

Para Steiner (2005), o processo racional e consciente de
conhecimento do mundo ainda nao estaria a disposi¢ao da crianga nos
primeiros 7 anos de vida, mas a capacidade inata de absorver o meio
ambiente disponibiliza-se. De forma figurativa, lemos:

Mas assim como todas as impressdes que os
senhores deixarem num saco de farinha ali
permanecerao, especialmente se a farinha estiver
bem moida, tudo deixard sua marca na crianca
pequena. E isso acontece ndo pelo fato de ela ser
curiosa, mas de forma analoga a impressdo do dedo
dos senhores deixado no saco de farinha — pelo fato
de terem formado, com ele, uma unidade (STEINER,
2005, p. 13).

Conforme fases da vida descritas por Steiner, denominadas de
seténios, que ja eram conhecidas pelos antigos gregos, aos 7 anos de
vida, a crianga adentra um novo cenario de possibilidades e formas de
aprendizagem. A imitagcdo do meio ambiente ainda esta presente,
contudo a curiosidade a impulsiona a conhecer o mundo e a ausculta-
lo, ainda ndo de forma racional, mas por meio do imaginario e da fantasia.
Steiner descreve que a crianga precisaria de um novo alimento nesta
faixa etaria:

[...] — aos sete anos a crianca ainda ndo possui
entendimento; aquele que quiser contar com a
razdo de uma crianca de sete anos estara totalmente
equivocado — ela tem fantasia e com a fantasia
devemos contar. E realmente importante que se
possa desenvolver o conceito de “leite animico”.
Vejam, apds o nascimento deve ser dado a crianga
o leite materno. Este é o alimento que contém, em
sua mistura, tudo o que a crianga necessita. A crianga
toma o leite e, com isso, tem o alimento completo.
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E aos sete anos, os senhores ndo deverdo dar-lhe
nada separadamente, tudo devera ser leite
animico (STEINER, 2005, p. 14).

O alimento descrito por Steiner pode ser colocado pari passu ao
que Ferreira-Santos descreve como o patrimonio humano universal do
conhecimento e da cultura e do uso das imagens miticas, que hoje foram
substituidas pelo discurso. Entende-se, na pedagogia steineriana, que a
crianga, a partir dos sete anos, precisa ser introduzida por imagens e
pela fantasia no mundo do conhecimento. As narrativas da humanidade
possuem o predicado de situar paulatinamente a crianga no mundo do
tempo e do espago que ela ocupa; partindo de um estado de
conhecimento amplo e ndo formal, ela adentra a histéria de seus
antepassados e das conquistas e derrotas da humanidade por meio das
imagens presentes na narrativa. Deitamos raizes, como diz Arendt
(2004), trazendo o conhecimento por meio dos saberes amealhados a
vida. Saberes que contém em si ciéncia, arte e religido de forma
amalgamada sem ainda uma fragmentagdo do conhecimento. Tal qual
Steiner propde, ainda ndo devemos separar o contelddo do leite animico,
mas nutrir a crianga de forma integral.

Por meio das narrativas, diferentes saberes podem ser
tacitamente recebidos pelas criancgas; o conto, a fabula, as mitologias
transmitem valores, ética, amor, carinho, empatia, entre outras
qualidades, e possibilitam o desenvolvimento socioemocional. Conforme
Steiner (2005), a crianca passa pelos estagios de desenvolvimento da
humanidade e, até os nove ou dez anos de idade, ainda ndo consegue
distinguir-se separadamente do seu ambiente. Sente-se una e envolvida
por um mundo animado, semelhante ao que figura em muitas narrativas.

Entretanto, seria, aproximadamente a partir do décimo ano
de vida, que ela apresentaria um importante movimento de
individualizagdo. Conforme o referido autor: “E somente entre 0 92 e
102 ano de vida que a crianga realmente aprende a se distinguir do
ambiente. Devemos leva-lo em consideracdo no sentido mais estrito se
guisermos orientar todo o ensino a partir de um plano” (STEINER, 2005,
p. 31).



Revista Jatai 201

A consciéncia de si como ser Unico e separado do todo pode
ser uma experiéncia dolorosa para uma crianca; de um mundo uno e
animado, parte-se para uma jornada ao encontro de si mesma. Este
caminho é apresentado por Steiner como préprio da crianca ao redor
dos dez anos, correlacionando-o a um género textual construido com a
narrativa, que justamente corresponderia ao que a crianca estaria
vivenciando em seu intimo recém-conquistado. Como mencionado, para
cada ano escolar, a Pedagogia Waldorf propde um tipo de narrativa que
atende ao momento emocional de cada faixa etaria. Assim, para este
momento de individualizacdo, Steiner sugere a Mitologia Nérdica como
narrativa base, que representaria, arquetipicamente, o momento de
separagdo entre o eu e o mundo.

3.Mitologia Ndrdica e a criang¢a do quarto ano na Pedagogia
Waldorf

Segundo Maria Lamas (2000, p. 13-17), a Mitologia Germanica
refere-se a um agrupamento linguistico e ndo propriamente étnico. Os
antepassados dos germanos estabeleceram-se na Escandinavia e nas
costas meridionais do mar Baltico aproximadamente dois mil anos antes
da Era Crista. O conhecimento dessa mitologia foi-nos transmitido pelos
Eddas, por algumas obras gregas e latinas e pela literatura popular,
tornando possivel reviver os grandes deuses do pantedo germanico, bem
como as divindades que os cercavam.

Sua linguagem imagética evocadora das primeiras interpretagdes
da vida, da morte, das forcas da natureza coloca em movimento a
condi¢cdo humana, tornando-a viva.

Na mitologia germanica, os deuses nunca foram
apresentados como poténcias interessadas em
governar o mundo segundo principios definidos;
também ndo figuravam como juizes que julgassem
e recompensassem as virtudes dos humanos ou
castigassem os seus erros. SO ocasionalmente
intervinham no comportamento das sociedades ou
dos individuos. A sorte dos homens, como a dos
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préprios deuses, era determinada por uma poténcia
superior a todas as outras, embora nao fosse
personificada: o Destino (LAMAS, 2000, p. 70-71).

Nessa ordem de ideias, a Mitologia Nordica opera com um
mosaico imagético capaz de vivificar o ser e o estar no mundo, trazendo
representagdes de vivéncias passiveis de compartilhamento entre todos
os seres humanos, gragas a um imaginario rico em figuras arquetipicas.

Lindholm (1992) apresenta a Mitologia Nérdica como narrativa
exemplarmente primordial, recorrendo ao seu nome original Edda, que,
na lingua germanica, significa bisavd; tal nome ja demonstraria a intengao
do mito em relatar a origem de certo povo e seu transcurso até a
conquista da autonomia humana perante os deuses, quando j3
reconhece seu passado e a existéncia de uma histéria.

Compreendida como um complexo de narrativas, ou uma
constelagao de imagens, ou de representagdes imaginativas que falam
diretamente ao ser humano, ou no caso, a fantasia da criancga, essas
historias desempenham enorme valor cultural e pedagdgico.

Na visdo de Steiner (1998), compreende-se que, por volta dos
nove anos de idade, a crianga ganha maior autonomia em relagdo a sua
vida dos sentimentos; apresenta, dessa forma, uma vida mais prépria e
singular no ambito emocional. Na pratica da Pedagogia Waldorf, observa-
se que ela se mostra insegura, mas procura agora um caminho préprio
no estabelecimento das relagbes pessoais, sociais e com o meio
ambiente.

ApOs esse periodo, por volta dos dez anos de idade, ela quer
conhecer o mundo, sua origem e o que a cerca. Com relacdo ao
desenvolvimento antropoldgico, tal como proposto por Steiner (1998),
a crianga ainda ndo esta preparada para um conhecimento puramente
racional — o que ocorrera por volta dos doze anos —, indicando-se, para
essa fase, a apresentagao do mundo e dos saberes por meio de grandes
imagens da humanidade. Nesse periodo, as forcas de representacdo e
de fantasia sao prementes, possibilitando que ela se mostre receptiva a
tudo que lhe chega como imagem, satisfazendo-se interiormente com
o figurativo. As representagdes mentais organizam-se com o sentimento,
tocando nas camadas mais profundas da alma, na medida em que criam
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canais para expressao de qualidades individuais, bem como de
gualidades mais coletivas e gerais do préprio desenvolvimento humano.
Ademais, pode-se afirmar que as imagens das mitologias se associam
com vivéncias individuais, coletivas, culturais e histéricas.

Dessa forma, como afirma Marcos Ferreira-Santos (2005), a
educacado da sensibilidade engendra as praticas inicidticas da cultura,
nas quais imagens e simbolos articulados em narrativas rebordam o
patrimoénio histérico da humanidade em didlogo com o repertério
individual dos alunos, “tornando-os significativos, possibilitando-lhes sua
apropriacdo, perlaboracdo e re-elaboracdo poiética. O conhecimento
retorna, entdo, ao coracao, cumprindo seu destino”(FERREIRA-SANTOS,
2005, p. 53)

4. “Do freixo de Ygddrazil” e a iniciacao de Odin, ou a
inauguracao da linguagem: reverberagoes da narrativa em
gestos interiores individuais

As histdrias dos deuses e herdis germanicos carregam grandes
imagens de criacdo. Esse rico imagindrio, reitera-se, alimenta o
sentimento das criangas e reverbera no desenvolvimento antropoldgico!
do aluno de aproximadamente 10 anos de idade.

O povo ndrdico vinculou-se fortemente a natureza exterior, ao
mundo natural. Compreendeu o vir a ser do mundo por meio da leitura
dos fendbmenos da natureza, traduzidos em simbolos que contém em si
um forte cunho sagrado. A arvore fazia parte da vida desse povo que a
compreendia como irma aliada.

Em diferentes mitologias e cosmogonias, encontram-se, com
frequéncia, paralelos semanticos entre as imagens arquetipicas das
arvores e o ser humano. Estabelece-se, de forma natural e simbdlica,
uma correlagdo entre a figura e a postura ereta dos humanos com as

' A concepg¢do de antropologia, conforme Rudolf Steiner, baseia-se no
desenvolvimento do ser humano em diferentes fases da vida, como ja enunciamos.
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portentosas e altivas arvores presentes nas diferentes florestas do
mundo.

Uma grandiosa imagem extraida dessa mitologia figura o casal
ancestral que nasce de dois troncos de arvores de espécies diferentes
inertes encontrados na praia. Desfrutam do sopro da vida mediante
doagdes feitas pelos deuses. Ask e Embla recebem a respiragao e aalma
de Odin, a inteligéncia de Hoenir, e Loedur Ihes presenteia com a cor, a
forma humana e o sangue.

O mundo também é sustentado por uma arvore de nome
Yggdrasil; portentosa, atinge as extremidades do céu e as profundezas
daterra e seus ramos alcangam todas as dire¢des do mundo e desfrutam
dos diferentes ventos. A sabedoria se mantém viva em suas raizes, assim
como o fluxo da vida esta presente em todo o seu ser. No tronco, vive
um casal de humanos — o germe do futuro —, que dara vida a uma nova
estirpe. Mas Yggdrasil também sofre com o desgaste provocado por
vermes que roem suas raizes e por cervos que comem de suas ramagens,
mas, mesmo assim, o orvalho matinal ainda mantém a arvore vigosa.

Sei de um freixo

que se chama Yggdrasil.

Arvore alta

embebida de dgua branca,

de 1a vem orvalho

gue se deposita nas planicies.

Estd sempre verdejante

sobre a fonte de Urd.

(LINDHOLM, 1992, p. 18, traducao livre)

Odin, deus supremo desta narrativa, decifra os simbolos que
decodificam a natureza e inauguram a linguagem, enquanto se encontra
dependurado por nove dias e nove noites na arvore agitada pelo vento.
Tinha como caracteristica portar um nome, conforme agao que estivesse
exercendo. No ato de decifrar os simbolos, Odin recebe o nome de deus
dependurado (Hangagott).

Sei que estive pendurado
na arvore agitada do vento
durante nove noites,
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ferido pela lanca —
dada a Odin,

dada a mim proéprio
naquela arvore

da qual ninguém sabe
onde ela tem raiz.

Ndo me deram pao

nem bebida.

Olhei para baixo

até encontrar simbolos,

agarrei-os clamando

e cai la embaixo.

(LINDHOLM, 1992, p. 28, traducdo livre)

Foi apos o feito na arvore que Odin se viu habilitado a encontrar,
em cada coisa ho mundo, um simbolo correspondente. Segundo a
Mitologia Nérdica, Odin deu ao ser humano a respiracdo e pela
apreensdo do rumorejar, rugir, ondular, vaguear, cintilar, flamejar,
iluminar e resplandecer, gravou-os na respiracao, inaugurando a Palavra
gue soa pelo mundo.

Aleitura da natureza recebe a forma de um simbolo, as chamadas
runas, que, pela movimentagdo do ar, libertam o som iniciando a
linguagem primordial. As imagens transformaram-se em som, em
Palavra.

Assinala Gusdorf que “vir ao mundo é tomar a palavra” (2010,
p. 14), um ato de vontade — vontade de significacdo. Para ele, “tomar a
palavra é uma das tarefas primordiais do homem, a linguagem ndo existe
antes da iniciativa pessoal que a pde em movimento [...]” (2010, p. 39).
A linguagem propicia o dominio do real, “a primeira palavra é a prépria
vocagdo do homem para a humanidade” (2010, p. 17). Nesse sentido,
“um novo impulso transformaria a vida da crianca, mediante a paulatina
aprendizagem tdcita do sentido da linguagem, ultrapassando o
conhecimento vinculado as percepg¢des sensoriais e associaria voz e
audicdo na estruturagao de uma compreensdo superior” (GUERRA, 2017,
p. 55).

Retomando Gusdorf (2010, p. 15), “Alinguagem é o ser do homem
levado a consciéncia de si préprio—abertura para a transcendéncia” (2010,
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p. 15). Desse modo, as imagens primordiais que movem a narrativa
podem reverberar na vida da crianca, propiciando a compreensao, de
maneira simbdlica, sobre a importancia da linguagem para o processo
da humanizagao.

Para uma crianca da referida idade, trata-se da possibilidade
de sentir a lingua materna de maneira plastica pela poesia narrativa,
vivenciar, de forma imagética e ancestral, o nascimento do ser humano,
0 nascimento da individualidade por meio da simbologia das arvores
gue foram despertadas na praia recebendo o nome de Ask e Embla.
Imagens semelhantes existem em diferentes cosmogonias, vinculadas
a culturas diversas, mas, na Mitologia Nérdica, essa imagem
macrocosmica da arvore é que fundamenta a criagdo do mundo e do
homem.

A iniciagdo da Palavra realizada por Odin, deus supremo da
narrativa, pode sugerir a apropriagao da linguagem nao na forma
imitativa, conforme processo que se da na primeirissima infancia, mas,
de fato, de forma consciente e com o emprego direcionado para aspectos
fundamentais da lingua, como vocabulario e gramatica, com suas formas
e regras de combinacao.

Pelo estudo da Gramatica, a crianga se insere no fluxo da lingua
materna, mas também estabelece uma relacdo com o seu ser interior.
Pelas palavras de Richter (2002, p. 92): “Ao aprofundar-se
conscientemente na estrutura dalingua, a crianca desperta para oamplo
relacionamento entre todas as pessoas que falam a mesma lingua. O
desenvolvimento do eu se consuma enquanto langa simultaneamente
um olhar ao mundo (animico) exterior.” E acrescenta que esse
aprofundar-se consciente vincula a crianga ao “génio da lingua”.

Como um patrimdnio imaterial comum de compreensdo e
agregacao dos homens, a lingua materna institui o sentido de
comunidade. Constitutiva de uma nagdo, seu dominio implica o sentido
de pertencimento a um lugar e o significado de nele conviver. Além disso,
a palavra possibilita ao ser humano sua livre expressdo. Para Gusdorf
(2010), a lingua ndo é uma entidade que paira sobre nés como um
automatismo preestabelecido, ela existe como condi¢do potencial da
fala em ato, precisa ser atualizada pelo esfor¢co da expressao. A forma
como se usa alingua denota uma expressao pessoal, que se traduz como
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um estilo, o que revela aspectos da prépria personalidade. Acrescenta
o referido autor (2010, p. 72-73): “o estilo exprime a linha da vida, o
movimento de um destino segundo a sua significagdo criadora”. “A luta
pelo estilo é luta pela vida espiritual”.

Na proposta de Richter (2002) sobre o curriculo Waldorf, durante
0 quarto ano escolar, as criangas iniciariam o processo do
reconhecimento consciente da lingua materna; propde-se o estudo das
classes gramaticais, dos tempos verbais e da redagao de forma mais
elaborada e com a solicitacdo de colaboracdo de recursos de estilo
préprios e individuais.

Estudaralingua, sobretudo no aspecto da conjugacdo de verbos
em diferentes tempos, recebe destaque nesse momento,
proporcionando a crianga a nogao clara e inequivoca do tempo. De forma
consciente e individual, cada aluno tem a possibilidade de se conhecer
e se estabelecer no tempo e no espaco. Essa qualidade permite que o
mundo, outrora ainda uno para a crianga, seja visto sob outra ¢ética;
podera ser conhecido de forma mais objetiva.

Assim, ao longo do quarto ano, chega o momento do estudo do
entorno, daquilo que poderia ser entendido como Geografia, vinculando-
se esta a Histdria local. A crianga conhecera o espago que a circunda
preenchido de valores e vivéncias culturais e historicas. Pode estabelecer,
desta forma, a conexdo consciente com sua familia, tribo, povo, cidade,
estado e pais.

A vivéncia profunda das imagens trazidas com a beleza da
expressado poética confere aprendizados significativos sobre a cidadania
terrena. Com wuma proposta de curriculo horizontal e
interdisciplinarizado, varias areas do conhecimento sintonizam questdes
pertinentes ao que o aluno vivencia em seu intimo nessa fase da vida.
Nas Ciéncias Naturais, a aproximagao com o meio ambiente, com a terra
e seus reinos vegetal, animal e mineral articula Zoologia, Botanica,
Mineralogia. Conforme Richter (2002, p. 30), “a crianga que se sentia
como parte do mundo percebe agora o mundo como meio ambiente”.

A fantasia, a imaginagdo e a representagdo engendrados na
narrativa acompanham o ensino em todos os seus ambitos e, nas Artes,
ganham for¢a nos estudos de lingua materna associados aos estudos
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de Arte da fala, de Euritmia? e Musica, mobilizando as forgas do
sentimento muito mais do que as do intelecto.

Na Arte da fala, as narrativas ndrdicas sdo trabalhadas com tom
de declamagdo, a partir de exercicios que marcam a aliteragao, sendo
esses, muitas vezes, introduzidos com um bastdo, que marca, com fortes
pisadas e batidas, a acentuagao sonora e o ritmo, possibilitando que o
aluno vivencie, mais conscientemente, o pulsar da lingua e reforce seu
enraizamento no solo e ouga a simesma. Coragao e respiragao modulam
conjuntamente a forga fonética da voz. Segundo Steiner, em palestra
ministrada em Viena, em 7 de junho de1922, sobre a Arte da recitacao
e da declamacgao, segunda palestra:

Recitar nos conduz mais profundametne para dentro
da nossa esséncia e também mais profundamente
dela para fora, abarca da mesma forma toda
circulagdo sanguinea,assim como a respiracdo. Mas,
com a respiracdo, ao declamar, elevamos até o alto
aspecto animico-espiritual humano aquilo que,
normalmente, atua como natureza de vontade nas
maiores profundezas; e com isso aparece para nés
ndo soé a simetria da rima e do verso, como também
o elemento lutador da aliteracdo que nos leva com
vigor para dentro do mundo (STEINER apud SLEZAK-
SCHINDLER,2013, p. 27).

Além das recitagdes, imagens da Mitologia Ndrdica sao
relevantes e recorrentes também para o trabalho com pinturas, desenho
de formas, entre outras artes.

A narrativa da Mitologia Nordica como um todo termina com o
apocalipse dos deuses, momento em que eles sao aniquilados e
permanecem apenas como uma esperanga para o futuro, para
ressurgirem em tempos melhores. Assim, os seres humanos estao
abandonados a sua prépria sorte e tornam-se responsaveis por suas
acoes e decisdes. Para Steiner, esta € uma das maiores qualidades da
narrativa, o que a torna Unica e de relevancia para fazer parte do

2 Euritmia consiste na expressado artistica desenvolvida por Rudolf Steiner que reune
palavras e musica em gestos corporais.
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conteudo programatico para a referida faixa etaria. Existem muitas
outras mitologias que apresentam imagens grandiosas e uma rica
linguagem narrativa, mas nao desenvolvem o aspecto arquetipico
referente a passagem do protagonismo divino ao humano. Dessa forma,
a Mitologia Nérdica cumpre seu papel de conduzir simbolicamente a
crianca do ambiente universal para o individual, dando-lhe, por meio
das imagens, a oportunidade de individualizar-se paulatinamente para
conhecer a si, 0 tempo e o0 espago que a circunda.

Conforme ja mencionado, a referida mitologia proporciona o
enraizamento da crianga no espaco em que vive, por isso, sera de
extrema pertinéncia, apos contar histérias dessa, narrar as cosmogonias
relativas a esse local geografico. No caso, quando pensamos no Brasil,
existem diferentes cosmogonias dos povos que habitam e habitaram
este lugar, como, por exemplo, o0 mito cosmogodnico Guarani, Youruba,
entre outros. Esse serd o conteudo a ser trazido para situar as criangas
no espago em que vivem de forma imagética mediada por grande
riqueza cultural.

Consideragoes finais

A historia humana é tecida pela arte de narrar. Como uma
atividade inalienavel do ser humano, contar e ouvir histérias sdo
exercicios relevantes para o afinamento dos sentimentos, para o
acolhimento do outro e para a vivéncia de imagens primordiais em
cartografias internas. Com linguagem marcada por sua forma artistica,
a narrativa, como um corpo vivo, € movimento ndo sé de descoberta do
outro, mas também de si mesmo.

Argumenta o filésofo alemdo Walter Benjamin que alma, olhar
e maos entretecem o gesto vocal, rebordando a memdéria com o sentido
de comunicar experiéncias recolhidas da matéria primordial — a vida
humana.

Embora reveladoras de singularidades das diversas culturas, as
narrativas primordiais carregam imagens grandiosas e, ao se
preservarem no tempo, pelos fios do imagindrio, reverberam acoes,
sentimentos e pensamentos que conciliam os seres humanos como
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condicdo — em esséncia e unidade. Nesse sentido, que ultrapassa a
dimensdo da materialidade para inserir-se no ambito da espiritualidade,
sao compreendidas as narrativas mitoldgicas por Rudolf Steiner. Em sua
proposta pedagdgica, tanto a arte de narrar, quanto as narrativas
primordiais, como as mitologias, ocupam espago qualitativo para a
formagao das criangas.

Na Pedagogia Waldorf, o curriculo é pensado como algo vivo e
articulado com o desenvolvimento humano. Aos 10 anos de idade,
cumpre papel fundamental a vivéncia e o conhecimento da Mitologia
Nordica. O imaginario que Ihe da figuragao plasma a experiéncia humana
em imagens vivas e inauguradoras de sentido para a crianga nessa fase
de desenvolvimento.

As figuras de deuses e herdis, como imagens primordiais presentes
nessas narrativas convidam o aluno a criar gestos interiores a partir do
sentimento, sendo este atravessado pela vontade e se elevando até o
pensamento. As narrativas nérdicas trazem qualidades engendradas em
conteudos de dimensdo universal, que suscitam a fantasia, carregando
um universo tematico de abrangéncia humanizadora.

Entre as multiplas e grandiosas imagens presentes nas narrativas
nordicas, o fragmento analisado neste artigo assinala aspectos que
envolvem a relagao do ser humano em geral e da crianga em especial
com a linguagem, com a lingua e com sua atuagao no contexto vivencial.
O trabalho com o sentimento e com a vontade ganha lugar de destaque,
com o tratamento estrutural da lingua a partir de uma abordagem
estética e plastica, de maneira a evidenciar a poiesis que nela pode se
revelar.

Ao situar-se no seu tempo e espacgo, a crianca é capaz de
individualizar-se. Tomar a palavra para si e desenvolver a consciéncia de
sicomo ser unico, distinto do todo, embora seja experiéncia crepuscular,
como simbolicamente evoca a narrativa analisada, é necessario para
seu enraizamento histérico-cultural e para o adensamento da jornada
ao encontro de si mesma. Desse modo, para esse momento da vida da
crianca, em que se faz necessaria a separa¢do eu-mundo, Steiner sugere
a Mitologia Nérdica como narrativa motriz.

Como um corpo vivo de imagens primordiais, essas
representagdes imaginativas respondem a fantasia da crianga,
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desempenhando, portanto, significativo valor ndo apenas cultural, mas
também pedagdgico. Essas imagens de matriz ancestral aproximam-na
de um estado de maravilhamento engendrado em uma forma de
conhecimento que o pensamento conceitual é incapaz de acessar.
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Resumo

Este artigo tem por finalidade
investigar uma possivel relagao de
coeréncia entre a linha, como
elemento da linguagem visual nas
aulas de Artes, e o décimo ano
escolar dentro da Pedagogia
Waldorf. Para isso, buscamos
compreender as qualidades dalinha,
suas caracteristicas singulares,
verificar suas potencialidades como
esséncia, sua expressao nos quatro
elementos da natureza e sua
manifestacdo na figuracdo de
paisagens e animais. Este caminho
segue as etapas: esséncia, ambiente
e figuragao, que foram descritas no
artigo: “Do elemento puro a
figuragdo: o caminho da arte na
Pedagogia Waldorf”, desenvolvido
pela educadora Luciana Betti (2019).
Em seguida, examinamos a esséncia
pedagdgica do Ensino Médio,
refletimos sobre o ambiente animico
do jovem relacionado ao papel do
professor e versamos sobre a
pertinéncia do desenho de animais
dentro do curriculo do décimo ano
escolar por meio de estudos em
textos de Rudolf Steiner e de seus
leitores. Reconhecemos, com este
estudo, que se pode trabalhar o
elementolinha de forma progressiva
e profunda, coerente com a
antropologia do jovem, relacionando
o carater norteador e seguro deste
processo imagético com impulsos
morais e éticos na vida.
Palavras-chave: linha;
Médio; Artes Visuais;
Pedagogia Waldorf.
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Abstract

The purpose of this article is to
investigate a possible coherence
relationship between the line, asan
element of visual language in art
classes, and the Tenth grade in
Waldorf education. To that, we
seek to understand the qualities of
the line, its unique characteristics,
verify its potentialities as an
essence, its expression in the four
elements of nature and its
manifestation in the shape of
landscapes and animals. Then, we
examine the essence of high school,
reflect on the youth’s soul
environment related to the role of
the teacher, and discuss the
relevance of animal drawing within
the tenth-year curriculum through
studies of texts written by Rudolf
Steiner and his readers. We
recognize, with this study, that the
element of line can be worked on
in a progressive and profound way,
consistent with the anthropology of
young people, relating the guiding
and secure character of this
imagery process with moral and
ethical impulses in life.

Keywords: line; High School; Visual
Arts; ethical impulses; Waldorf
Education.
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Introducao

A partir de estudos sobre o curriculo de Artes Visuais no Ensino
Médio, dentro da Pedagogia Waldorf, e de vivéncias em sala de aula,
verificamos a recorréncia do uso da linha em atividades de hachura,
desenho de observagao, desenho geométrico, perspectiva e em
grafismos que remontam simbologias de civilizagdes antigas. Diante
destas observagdes, nos perguntamos se seria possivel estabelecer uma
relagdo logica e pertinente entre o elemento linha e a antropologia do
décimo ano escolar e, havendo tal nexo, como levar o jovem a relacionar-
se de maneira viva e expressiva com o proprio traco, tanto por meio das
caracteristicas singulares da linha, quanto como recurso para se chegar
a figuragdo de paisagens e animais?

Aqui, a palavra figuragdo deve ser entendida como consequéncia
do processo e nao como objetivo principal, visto que o processo em si
ou a conducao do fazer é o grande objetivo do trabalho.

Outro ponto que deve ser destacado é a escolha da representagao
de animais como tema para a etapa da figuragao. A principio, esta escolha
se deu em razdo da recorréncia do tema utilizado em aulas de
modelagem no Curriculo Waldorf do décimo ano escolar, a indicacdo
para esta atividade pode ser encontrada no guia de Tobias Richter, como
veremos adiante.

Pretendemos, a partir dessas ponderacdes, reconhecer a linha
como um elemento norteador e seguro que pode ser usado como
ferramenta pedagdgico-artistica coerente com a fase em que o jovem
esta, bem como propor um caminho légico e progressivo para a
construgdo da imagem linear, que possa levar os alunos a construirem
composigdes, nas quais a figuragao de animais chegue de uma maneira
nao imposta, mas quase como consequéncia do fluxo de atividades
vivenciadas anteriormente, para que se conquiste certa leveza e fluidez
no desenho linear.

Uma vez que se tenha entendido a natureza da linha, é preciso
verificar se tais consideragdes sao relevantes para se estabelecer uma
relagdo légica com a antropologia do jovem de décimo ano. Em palestras
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proferidas por Rudolf Steiner (2013) sobre a antropologia do jovem e
sobre o terceiro seténio, verificamos mengdes a respeito da importancia
do belo, do estético, do ético e do “aprender a ver o mundo”, que
possibilitaram justificar e estabelecer didlogo com o processo criativo
adotado nesta pesquisa.

1. A Linha

As coisas que vemos sao feitas de matéria, seja do mundo natural,
seja matéria produzida por nds, seres humanos. Dentre as coisas que
produzimos, existem aquelas que pertencem ao mundo da criacdo
artistica. Coisas que desenhamos, projetamos, esbocamos, pintamos,
esculpimos ou gesticulamos nascem, salvo seu carater misterioso e
imponderavel, da configuragao de alguns elementos basicos da
linguagem visual e que nao devem ser confundidos com matérias como
argila, tinta, madeira ou papel. Para Fayga Ostrower (2013), os elementos
basicos que constituem o vocabulo ou linguagem visual sdo a linha, a
superficie, o volume, a luz e a cor. Ja nas consideracdes de Donis A.
Dondis (2007), em seu livro Sintaxe da linguagem visual, sdo dez os
elementos que constituem a substancia basica de tudo aquilo que
vemos: o ponto, a linha, a forma, a direcdao, o tom, a cor, a textura, a
dimensdo, a escala e o movimento. Para ele, esses elementos seriam a
matéria-prima de toda informagao visual.

A defini¢ao de linha na geometria é: figura gerada por um ponto
gue se desloca no espaco. Um ponto em movimento. Também podemos
pensa-lacomo uma sequéncia de “pontos que estdo tao proximos entre
sique se torna impossivel identifica-los individualmente” (DONDIS, 2007,
p. 55). Quando fechada, a linha descreve uma forma, ela articula a
complexidade da forma geométrica.

Nas Artes Visuais, podemos reconhecer a linha como o elemento
gue traz direcdo, rumo e possui muita energia. Sua natureza oferece
liberdade para a experimentagdo artistica e rigor para o desenho técnico.
Pode ser um elemento inquieto no esbogo, mas também um elemento
inquiridor, hesitante, na busca pela forma.
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Para o desenho, a linha é o principal recurso expressivo. Segundo
Donis A. Dondis, “alinha é o elemento essencial do desenho, um sistema
de notagdo que, simbolicamente, ndo representa outra coisa, mas
captura a informagdo visual e a reduz em um estado em que apenas o
essencial permanece” (DONDIS, 2007, p. 56).

Fayga Ostrower (2013), no livro Universos da Arte, diz que a linha
€ vista como portadora de movimento direcional. Outras caracteristicas
levantadas pela autora sdo: transparéncia, fragilidade, auséncia de peso
e imaterialidade.

Alinha pode ser compreendida como um dos primeiros recursos
para se configurar uma imagem, porém, quando observamos uma
paisagem real, dificilmente percebemos linhas fisicas. No meio ambiente,
ela aparece representada em rachaduras, nervuras ou fios. Podemos
perceber a linha do horizonte ou tragos lineares em corpos humanos,
mas, fisicamente, essas linhas de contorno nao existem. “Elas nascem
do poder de abstragao da mente humana, pois ndao ha linhas corpéreas
no espago natural” (OSTROWER, 2013, p. 103).

Quando produzidas pelos seres humanos, as linhas se tornam
fisicas, mas sempre manifestacdo da mente imaginaria. Por isso, o
trabalho linear costuma evocar um ambiente intelectual ou racional. A
linha é, portanto, um recurso do pensar.

Por sua natureza incorpdrea, elas podem ser percebidas, no
espaco natural, como manifesta¢des de forcas que se expandem ou
contraem. Forgas que estdo por detras de cada elemento, seja ele
mineral, vegetal, animal, ou no préprio ser humano.

Incorpdrea também é a linha de formas geométricas. Estas so
podem ser perfeitas no mundo ideativo. Quando representadas no
desenho, a prépria dimensado da linha ja suprime sua perfei¢cao (GABERT,
2005).

A linha se manifesta de varias maneiras: grossa ou fina,
continuada ou interrompida, rapida ou lenta, firme ou tremida. Mesmo
em formatos frios e mecanicos como projetos para uma casa ou mapas,
a linha revela a intengdo da mao que a executa. Revela sentimentos,
emogodes e visdes de mundo. “Seja ela usada com flexibilidade ou com
precisao e medidas rigorosas, a linha é o meio indispensavel para tornar
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visivel o que ainda ndo pode ser visto, por existirapenas na imaginagdo”
(DONDIS, 2007, p. 56).

2. O processo de formag¢ao da imagem linear

O processo para a criacdo ou formacdo da imagem artistica,
utilizado aqui, segue o caminho do simples ao complexo, proposto pela
professora e artista Luciana Betti em seu ensaio — “Do elemento puro a
figuracdo: o caminho da arte na Pedagogia Waldorf” (2019). No texto, a
autora propde uma sequéncia légica, para a construgdo de umaimagem
artistica, que parte da potencialidade do elemento plastico, seja ele:
ponto, linha, volume, superficie ou luz/escuriddo — em seu carater puro,
como forga primordial; depois, o elemento comeca a se transformar em
suporte para a forma, por meio de atmosferas que dialogam com a
representacdo dos quatro elementos: fogo, ar, dgua e terra; e, por fim,
o elemento se coloca a servico da figuracdo de objetos, paisagens e, no
caso desta pesquisa, de animais no ambiente. Estas trés etapas do
processo criativo sao chamadas de esséncia, ambiente e figuragao.

3. A linha como esséncia

Em seu estudo, Luciana Betti afirma que “na sua esséncia, alinha
possui apenas duas formas de se expressar: como reta ou como curva”
e, a partir desta esséncia, pode-se chegar a inUmeros qualificadores
(SOUZA, 2019, p. 115).

Retas e curvas podem ser imaginadas e qualificadas no mundo
ideativo. A linha pode parecer curva quando vista de longe e reta se
observada de perto. A linha reta, quando percorrida no mundo ideativo,
pode nos fazer chegar ao ponto de partida da circunferéncia.

No desenho, retas e curvas podem ser qualificadas de acordo
com certos arquétipos. Podemos dizer da reta, que ela é: rdpida, focada,
direta, fria, aguda, iluminada, masculina; e da curva que ela é: lenta,
sonhadora, quente, imprevisivel, dancante, feminina.
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Imagens da autora, caneta naquim sobre papel.

Em nosso estudo, a etapa intitulada esséncia, trabalha com o
elemento em seu estado primordial. Busca-se a arché do processo de
formagdo daimagem, explorando suas potencialidades sem a pretensao
de se chegar a qualquer referencial visual.

A linha deve ser expressa em seu e cardter puro, sem
“preocupacao em representar nenhum objeto ou forma figurativa além
do elemento em si” (SOUZA, 2019, p.124). A referéncia deve ser ampla,
geral e abrangente.

—

Imagem da autora, caneta pincel preta sobre papel.
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5. A linha como suporte para criagao de ambientes

Apos a reflexdao da linha manifesta em sua esséncia, inicia-se a
etapa do processo criativo no qual esse elemento torna-se suporte
para a criacdo de ambientes. Esse passo diz respeito ao inicio daquilo
gue, futuramente, pode se configurar numa paisagem.

Nas Artes Visuais, o ambiente criado pela linha pode oferecer
condi¢des para o “nascimento” da figuracdo. Essas condicdes,
conquistadas por meio da expressdo artistica de elementos naturais
com a linha, é o segundo passo em relacdo ao processo de criacdo de
imagem, intitulado ambiente. Podemos considerar este momento
como o desenvolvimento da pesquisa com o elemento linha, tendo
como origem a etapa da esséncia (SOUZA, 2019).

Aplicado pedagogicamente, esse processo pode conduzir o
aluno a entrar em contato com as qualidades expressivas dos quatro
elementos: fogo, ar, dgua e terra. Os quatro elementos podem ser
representados por linhas, considerando-se seus derivados: Ar: vento,
brisa, neblina, fumaca, leveza, penas; Agua: gelo, vapor, pingo, chuva,
lago, rio, mar, onda, poca, orvalho, peso, escamas, movimentos
horizontais; Fogo: calor, luz, fumaca, leveza, pelos, movimentos
ascendentes; Terra: areia, rocha, cristal, peso e carapaca.

O ritmo ou fluir das linhas no papel ajuda a compor certa
atmosfera que representa, por exemplo, ambientes calorosos, secos,
umidos ou aridos.

Importa considerar que, neste momento do processo, nao se
intenciona chegar ao desenho de uma paisagem, mas construir um
ambiente que servird de suporte para o surgimento de figuras cuja
relacdo esteja atrelada aquele elemento.
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Linha — ar / Linha — Fogo

Imagem produzida pela autora, caneta Imagem produzida pela
naquim sobre papel. autora, caneta naquim sobre
papel.

Linha — dgua / Linha - terra

Imagem produzida pela autora,

autora, caneta naquim sobre papel.

caneta naquim sobre papel.
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Alinha, antes expressa em seu estado primordial, agora, também, se
doa como suporte para a configuragdo de planos no espaco do papel. Frente
e atras, em cima e embaixo, peso e leveza sdo elementos que devem ser
considerados na etapa da construcdo de ambientes (SOUZA, 2019, p. 129).

_-h-..-ﬁ_hr _'““-—-..,a—' —
“'“-_:i*_?’“"\*—/_\\m

.r'_"\-“_\_._'_,_-—
Imagem produzida pela autora.

6. A linha a servigo da figuragao

Como todo processo precisa de uma meta ou finalidade para
nortear o fazer, optamos pela escolha da figuragao de animais na
paisagem como etapa de finalizagao do caminho percorrido com a linha.
Como veremos adiante, o décimo ano escolar das escolas Waldorf possui,
em seu curriculo, indicagdes para a modelagem de animais com a argila,
trabalho esse que pode ser antecedido ou sucedido por pesquisas e
experimentagdes em outras linguagens. Além disso, a vivéncia em sala
de aula mostra-nos que o recurso expressivo com a linha é bem-vindo
em todo o Ensino Médio e pode ter como finalidade outros temas
pertinentes a cada ano escolar, como o desenho de natureza morta,
figura humana, castelos e cavaleiros ou retratos.

Na etapa intitulada figuragao, “os elementos plasticos sao usados
para que paisagens e figuras sejam representadas” (SOUZA, 2019, p.
131). No¢dles de direcdo espacial e composicdo sdo importantes
ferramentas para se chegar a representagao figurativa. Quando se chega
nessa etapa, o aluno é convocado a julgar imagens e abstrair
representacdes mentais por meio do desenho linear.
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Neste estudo, chega-se na figuracdo percorrendo o caminho a
partir da esséncia com insercdo de linhas que correspondam
gualitativamente ao objeto idealizado. Por exemplo, para se chegar a
representacdo do peixe, primeiro cria-se uma composicao com linhas
curvas, fluidas, leves e transparentes; aos poucos, estas linhas vao
sugerindo um ambiente aquoso e dali nasce a figura do peixe;

Imagem produzida pela autora, canetinha aquareldvel sobre papel.

Para se chegar a figura do pdssaro, recorre-se a leveza e a
transparéncia da linha do ar.

Imagem produzida pela autora, caneta nanquim sobre papel.
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Imagem produzida pela autora, caneta nanquim sobre papel.

Imagem produzida pela autora, caneta nanquim sobre
papel oficio e papel craft.

Seguindo esse processo, o aluno é conduzido a revelar suas
potencialidades no desenho, sem que etapas anteriores a figuragao plena
e concisa sejam consideradas menos valiosas, pois, aqui, ndo se objetiva
criar contornos definidos para a forma, nem seria essa a Unica meta da
figuragdo, mas reconhecer a linha como esse elemento norteador e

seguro que fard diferenca na construcao de suas composicdes.

Outro ponto importante é que, desde o inicio do processo, o
aluno pode ser conduzido a observacado de objetos do mundo natural,
paisagens, animais e mesmo realizar representa¢cdes mentais acerca do

solo do seu pais e de sua biodiversidade.
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Convocar a membéria de viagens ou passeios nos quais se
vivenciou diversos biomas, contatos com animais pertencentes a
determinados lugares e mesmo pesquisas relacionadas ao tema sao
modos de sensibilizagao do olhar.

Além do processo progressivo em relacdo a construcdo de
imagem, o educador pode conduzir uma progressao relacionada a
observacdo da natureza e da vida social que, futuramente, pode ser
convertido em postura no mundo, como conferimos nas palavras de
Rudolf Steiner, compiladas por Stockmeyer:

Aprender a ver de tal maneira que o homem se
poste corretamente dentro do mundo! Isto também
se tem de primeiramente aprender. E para este
correto aprender a ver é muito especialmente
frutifero cultivar junto a crianca, o mais cedo
possivel, a atividade plastica, que deriva da cabega
as coisas vistas, que deriva dos olhos para a
movimentac¢ao dos dedos, para a movimentagao da
mao (STOCKMEYER, 1985, p. 119).

Reconhecemos, no processo descrito acima, um principio de
progressao na construgao imagética que traz seguranca e vitalidade para
a figura e para o jovem que a executa. Pode-se chegar a figuragao por
meio de habilidades que foram conquistadas anteriormente de forma
coerente e cuidadosa, oferecendo condigdes para que o jovem conquiste
aquilo que se propds como meta.

7. A linha e o décimo ano escolar

Vimos até aqui que uma das principais caracteristicas da linha, e
talvez este seja seu carater primordial, é justamente o movimento, pois
linha é o ponto que “saiu para caminhar”. Outra caracteristica importante
é seu interesse pelo entorno, como podemos verificar no excerto abaixo:

A linha é dindmica, interessada no seu em redor e
tem relagdo ativa com ele, bem diferente do ponto
que se “fecha em si” e mantém a tensdo e a forca do
seu centro. A forga da linha esta no seu movimento
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e também na relagdo que cria com seu entorno.
Poderiamos até mesmo dizer que linha é puro
movimento e que, no seu movimento, nos aponta
uma dire¢do. Sao como setas nos dirigindo para um
ou outro lado (OSTROWER apud SOUZA, 2019, p.
115).

Estas duas caracteristicas —movimento e interesse pelo entorno
— seriam ja determinantes para se relacionar o elemento linha com a
antropologia do jovem de Ensino Médio. Assim, considerando sua
natureza incorpdrea e sua origem como um recurso do pensar, indica-
se o trabalho consciente com a linha a partir do décimo ano escolar.

E importante salientar que, dentro da Pedagogia Waldorf, a linha
é trabalhada, artisticamente, desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental com desenhos lineares de retas e curvas como preparacao
para o inicio da alfabetizagao; além disso, em todo o periodo escolar,
desenhos lineares de simbolos primordiais e de culturas, como a celta,
grega, romana e indigena, por exemplo, sdo trabalhados, com os alunos,
em atividades nas quais se verifica a linha sendo expressa com elegancia
e fluidez. H3, ainda, a indicacdo do trabalho com fios acompanhando
todo o curriculo, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, em que
a linha é trabalhada em sua forma fisica ou material (RICHTER, 2002).

No entanto, apenas a partir do décimo ano escolar, verificamos,
por meio da pratica pedagdgica, a pertinéncia de uma apropriagao mais
especializada e dirigida do elemento linha como um recurso da
linguagem visual e sua valorizagdo como caminho expressivo para a
elaboracdo de atividades artisticas.

8. A esséncia do Ensino Médio

O jovem de décimo ano, normalmente, tem entre quinze e
dezesseis anos. Este periodo da vida corresponde ao que, dentro da
Antroposofia, é conhecido como terceiro seténio, ou seja, a fase que vai
dos catorze até os vinte e um anos de vida.

Rudolf Steiner refere-se a esse periodo da biografia humana
como sendo o inicio da atuacdo do corpo astral, que, dentro da sua
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abordagem, é considerado como o corpo das sensacdes e dos
sentimentos, ou corpo das emocgdes (STEINER, 2008).

Nesta passagem, da infancia para a fase da maturagdo sexual,
ocorre uma interagao entre o subjetivo—emocgdes e individualidade — e
0 mais objetivo — corpo fisico. Algo do desenvolvimento animico do
jovem esta em pleno movimento, por isso é possivel observar fortes
mudancas de carater no seu desenvolvimento.

Ao adentrar a fase da puberdade, seria para o ser humano como
a queda do paraiso. A pessoa sai do conforto do mundo paradisiaco e
césmico da infancia e adentra o mundo terreno, tornando-se
coparticipante das relagdes sociais e de cidadania (BUKHARD, 2010).

Até chegar a tornar-se de fato cidaddo do mundo, o ser humano
passa por algumas crises pertinentes a propria fase da adolescéncia. Se
observado pelo prisma da antropologia do jovem, essas crises sao
oportunidades para seu desenvolvimento sauddvel e, por isso, devem
ser conduzidas com cuidado pelo educador.

A crise, em verdade, seria o aspecto exterior de uma luta travada
interiormente no adolescente, pois, justamente na entrada do terceiro
seténio, inicia-se a autoconsciéncia de seu proprio existir no mundo
(LANZ, 2011).

A individualidade do jovem luta com suas emoc¢des para chegar
a um equilibrio que pode se revelar no corpo fisico e em seu entorno
social. Por ser uma relagdo entre objetivo e subjetivo é que Steiner (2009,
p. 92) chama de luta: “E essa luta se expressa pelo fato de o ser humano
nessa idade, de certo modo, negar o que havia desenvolvido até entao.
Muitas vezes ndo reconhecemos mais as criangas quando chega a elas
a idade da grosseria e do desajeito”.

Tendo em vista o exposto acima, podemos admitir a relevancia
em se trabalhar o carater puro da linha com profundidade entre os jovens
do Ensino Médio, pois a luta, presente na alma do jovem, também pode
ser reconhecida na linha que move o ponto com uma forga que
transforma o estatico em dindmico. E como se o trago, que representa a
linha, também representasse o processo de deslocamento do ponto,
como um rastro do fazer individual. Assim, o desenho no papel pode ser
a representacdo da luta interna revelada na trajetdria da mao.
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Imagem produzida pela autora, caneta nanquim sobre papel.

Essa rica vida interior pode ser expressa como ousadia,
petuldancia, comportamento enérgico, reclamacgdes e pedidos por justica.
Seriam manifestacdes exteriores da vergonha interior *. Nos meninos,
essa manifestacdo exterior surge como um corpo desajeitado e,
posteriormente, um “se fazer de durdao”, ou “fazer como esta ou aquela
pessoa”. Eles podem caminhar ou falar como outra pessoa, numa
tentativa de conexdao com o mundo e, no fundo, é apenas uma vontade
de retrair-se completamente do mundo (STEINER, 2009).

Em observacdes feitas na sala de aula, foi possivel perceber as
gualidades, descritas acima, nos alunos. Aos poucos, polaridades como:
introspecgdo e extroversao; timidez e audacia, tdo marcantes no nono
ano, vao ficando menos evidentes. Quando chega o décimo ano escolar,
percebemos uma grande forga interior do aluno para realizar tarefas

! Rudolf Steiner fala a respeito do sentimento de vergonha que permeia o ser humano
a partir da fase em que ele entra na adolescéncia, “ele precisa acatar agora em sua
existéncia individual algo que ele ndo revelard ao mundo; ele precisa carregar
segredos em si [...] o sentimento de que dentro deles existe algo que eles querem
preservar como uma flor ainda ndo desabrochada” (STEINER, 2009, p. 99).
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que exigem concentragao e repeti¢des. Os alunos passam a demonstrar
habilidades com atividades que requerem certa especializacdo — como
a hachura e a gravura, por exemplo.

Agui reconhecemos que exercicios de repeticdes com variadas
linhas, criacdo de diciondrios, estudo de tragos grossos e finos,
continuados e interrompidos sdo modos de sensibilizar o aluno para a
conquista de um traco belo e expressivo na etapa da linha como esséncia.
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Imagens produzidas pela autora, canetinhas com diferentes pontas sobre papel.

9. O ambiente animico do jovem e o papel do professor

Ao abordar a relacdo do ser humano em crescimento com o
ambiente que o rodeia, Steiner fala de uma educacao ética e social na

qual a figura do professor carrega em si a virtude necessaria para cada
faixa etaria:

Também aqui, trata-se de sabermos adaptar-nos o
melhor possivel a individualidade do ser humano
em crescimento; mas também devemos saber levar
em conta que como educadores, como professores,
nds mesmos fazemos parte da vida social do meio
ambiente e levamos, em pessoa, para a crianga, essa
vida social e a visdo ética do meio ambiente
(STEINER, 2013, p. 111).
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Steiner orienta que devemos considerar trés virtudes relacionadas
a crianga em desenvolvimento, mas também a toda a vida social do ser
humano. Assim, na fase da Educacao Infantil, deve refluir da crianga um
sentimento de gratiddao universal por meio da imitagdo ao professor.
Para o autor, a gratidao experimentada pela crianga na primeira infancia
€ a “raiz do amor a Deus” (STEINER, 2013, p.114). Esta virtude seria a
vontade ligada a gratidao.

Ja no Ensino Fundamental, deve desenvolver-se uma autoridade
natural entre o professor e a crianga. “Com essa autoridade natural,
cresce a segunda virtude fundamental: o amor” (STEINER, 2013, p.115).
Esse seria 0 amor pelo ser humano em geral, o amor ao proximo.

No inicio do terceiro seténio, fase que corresponde ao Ensino
médio, surge no jovem a possibilidade de “enxergar as a¢des executadas
no ambiente em redor”. O jovem chega até esse periodo da vida cheio
de reflexdes e deve ser conduzido pelo professor para poder “chegar a
si mesmo”. Aqui, Steiner nos apresenta a terceira virtude, que esta
relacionada ao Ensino Médio e que pode residir na vontade ligada ao
dever: o amor a obra:

O amor pelaobra, oamor pelo trabalho, o amor pelo
que nés mesmos fazemos deve surgir no ser
humano como algo livre, baseado em tudo o que se
desenvolveu anteriormente. No momento em que
desperta a compreensdo pelas acdes dos outros,
nesse momento deve desenvolver-se, como reverso
daimagem, a postura consciente perante o trabalho,
aobra, aacdo (STEINER, 2013, p. 124).

E importante que, nesta idade, em que lutas internas s3o
travadas, os jovens recebam sensagdes e ideias relacionadas “ao belo,
ao artistico, a apreensdo estética do mundo”. Ao vivenciar a beleza do
mundo por meio de uma apreensao estética no nobre e belo da natureza,
é possivel que a sensualidade e a erotizagado, caracteristicas da idade,
surjam na medida certa, de forma saudavel (STEINER, 2013).

Aqui, reconhecemos a segunda etapa do processo de criagdo da
imagem, na qual a linha é relacionada ao ambiente, como um grande
recurso plastico e pedagdgico, pois é possivel verificar, neste processo,
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como os elementos se relacionam entre si e como forgas invisiveis estdo
presentes e a servico da configuracdo da natureza. Nesta etapa do
processo, a observacdo de minerais, plantas, animais e do préprio ser
humano e a busca pela expressao linear que melhor representa essas
criagdes nos levam a admiragao e ao amor pela obra.

Imagens produzida pela autora, caneta nanquim sobre papel.

10. Abordagens sobre representacoes de animais no curriculo

Como em nosso estudo, a representacdo de paisagens e animais
foi escolhida como meta para a etapa da figuracado, faz-se necessario
realizar algumas consideracdes a respeito desse tema no curriculo da
Pedagogia Waldorf a fim de verificar sua ligagdo com o décimo ano
escolar.

A representagdo artistica de animais é utilizada no curriculo de
Artes da Pedagogia Waldorf desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental. O desenho do animal pode ser visto como caminho
expressivo e suporte para as narrativas de fabulas no segundo ano
escolar; estudo das ciéncias naturais e narrativa sobre a criacdo do
mundo, origem da terra, das plantas, dos animais e do ser humano no
terceiro ano escolar; introducao a zoologia no quarto ano escolar; estudo
da botanica e a continuacao da zoologia com o estudo da dguia, ledo e
touro no quinto ano escolar; estudo de animais quadrdpedes para a
confeccdo de animais de pano no sexto ano escolar (RICHTER, 2002).
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No décimo ano escolar, ocorre, com frequéncia, nas escolas
Waldorf do Brasil, a modelagem de animais com argila. A indicagdo para
esta atividade pode ser verificada no guia de Tobias Richter em curriculos
basicos verticais — Educagao Artistica — Modelagem — Décimo ano —
Possiveis conteudos de ensino:

Modelar uma escultura plena que ndo sé ofereca um
aspecto satisfatério de todos os lados, mas que tenha
sido concebida como escultura tridimensional. Como
jdocorreu com o relevo, parte-se de formas plasticas
geométricas. Essas formas bdsicas podem ser
desenvolvidas até que se chegue a formas de
animais (RICHTER, 2002, p.339).

O curriculo da Pedagogia Waldorf pauta-se, idealmente, na
imagem do ser humano integral e na sua evolugao cultural e social,
usando como parametros, ndo apenas 0 que a crianga consegue, mas o
gue a crianca precisa em cada etapa de seu desenvolvimento. O grande
objetivo do curriculo é apresentar o mundo a crianga e ao jovem, de
modo que este possa perceber a unidade entre ele e mundo e tornar-se
um ser humano livre em seu agir e pensar (BACH, 2018).

Um exemplo claro e preciso desta abordagem artistico-curricular
encontra-se na sétima conferéncia proferida por Rudolf Steiner aos
professores da primeira escola Waldorf em 28 de agosto de 1919. Ele
argumenta que, até os nove anos de vida, a crianca se distingue pouco
do ambiente em redor. Ela e 0o mundo sdo coincidentes. Tendo
completado nove anos, acontece algo especial com a crianga. Uma
ruptura entre si mesma e o mundo circundante. Rudolf Steiner
caracteriza esse momento como crise ou rubicdo (STEINER, 2008). Assim,
quando a crianga se encontra na idade entre os nove e dez anos, torna-
se necessario se estabelecer um vinculo entre os trés reinos da natureza
(reino mineral, vegetal, animal) e o ser humano.

Os senhores precisardao saber que no ser humano
existe, de certo modo, uma sintese, um resumo de
todos os trés reinos da natureza [...]. Ndo sera
preciso dizer isso a crianca, mas pelo andamento
de seu ensino, os senhores deverao proporcionar-
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Ihe o sentimento de que o ser humano é essa sintese
de todos os demais reinos naturais (STEINER, 2008,
p. 97).

As consideragdes relatadas acima foram dirigidas para o terceiro
ano escolar, ano em que acontece o que chamamos de “espelhamento
curricular”? com o sétimo ano e, depois, com o décimo na escolar
(GERTH, 2018).

A tabela, a seguir, ajuda a compreender melhor os espelhamentos
gue ocorrem no curriculo da Pedagogia Waldorf:

1 2 3 4
Unicidade Polaridade Centro/periferia Relacdes
17 ano 27 ano 3% ano 4%ano
57 ano 6"ano T ano 8"ano
127 ano 117 ano 10° ano 0% ano

Tabela produzida pela autora.

Esse agrupamento foi realizado a partir da observagdo de certas
caracteristicas preponderantes nos alunos, sem deixar de considerar
individualidades e a etapa da vida em que o aluno esta. Nao é intengao
desta pesquisa aprofundar o tema dos espelhamentos, mas usar este
argumento para validar a coeréncia na escolha da figura do animal como
etapa final do processo de formagao da imagem linear a partir no décimo
ano escolar.

20 fendémeno de espelhamentos curriculares n3o é espacial, porém é temporal. E
apropriado para denominar o fendmeno de repeticdo de temas semelhantes no
curriculo.
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Podemos ainda pensar, para considerarmos a pertinéncia em se
trabalhar com o desenho de animais no décimo ano, justamente a
caracteristica animica do aluno com dezesseis anos. Ja verificamos
anteriormente que, neste periodo, o corpo astral esta em pleno
desenvolvimento e reconhecemos aqui que este corpo estd amplamente
relacionado ao reino animal:

No animal existe uma rica vida interior, tanto fisica
quanto sensorial, com todo o rico mundo de
sentimentos, impulsos, instintos, cobicas, agressdes,
contentamento, tudo isso gerando atividade e
movimento. O organismo portador dessas multiplas
manifestacdes recebe o nome de corpo astral
(GABERT, 2005, p. 70).

Por meio do processo de construcdao do desenho figurativo
descrito neste artigo, reconhecemos na linha uma caracteristica
norteadora da forma e do eixo seguro. Heinrich Wolfflin afirma, em sua
tese sobre o linear e o pictorico, que “a linha permanece como um limite
firme, ao qual tudo se subordina ou adapta” (WOLFFLIN, 2015, p. 26).

A linha do contorno seria um traco que envolve regularmente a
forma, ao qual o observador pode confiar-se totalmente. Ela é um guia
seguro; “o contorno fortemente expressivo mantém inabaldvel a forma”
(WOLFFLIN, 2015, p. 27).

Dentro da proposigdo apresentada aqui, o aluno tanto podera
chegar a linha segura do contorno, quanto se valer da linha aberta,
expressiva e viva que promove diversas possibilidades.
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Imagem produzida pela autora, caneta nanquim sobre papel.
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Consideragoes finais

O desenho linear acompanha o ser humano tanto em sua
evolugao individual, quanto na linha geral do tempo. As primeiras
manifestagdes artisticas das criangas geralmente sao tragos lineares,
assim como as primeiras manifestagdes artisticas da humanidade sao
repletas de linhas, sejam elas representagdes de simbolos arquetipicos,
signos enigmaticos, contornos de figuras ou marcas sequenciais.

Podemos reconhecé-la tdo cotidianamente que quase nos
esquecemos de que a linha é “coisa humana”. Precisa de vontade para
ser gerada. E assim como qualquer manifestacdo da vontade, quanto
maior o cuidado e a ateng¢do que nela depositamos, maior sua
sacralidade.

Tratar este elemento da linguagem como algo de sublime e cheio
de sentido, perceber sua beleza e vivencia-lo de forma profunda é tocar
o eterno, o imaterial, o espiritual que ha no fazer. Fazer este que é
processo.

A linha carrega em si a ideia de processo, € movimento por
exceléncia e talvez o principal elemento formativo. O processo &,
portanto, seu carater essencial e, dentro deste processo, que é o todo,
ocorrem hiatos de individualidade.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, reconhecemos que
a individualidade, presentificada no traco, também é uma busca do
jovem que tenta se emancipar dos referenciais familiares e procura seu
préprio estar no mundo. A busca em relagao a elegancia da linha, a
percepcao de sua relacdo com o entorno, o movimento criado
conscientemente na superficie e a forca individual do trago, sdo
atividades que podem contribuir para uma reflexdo acerca de impulsos
morais e éticos que, se bem trabalhados, favorecem o fortalecimento
da alma do jovem e dialogam com a ideia de liberdade e visdo ética do
mundo.
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Resumo

Este textotem comoobjetivocompartilhar
os frutos da investigagdo pedagdgica
realizada em 2019 pelas educadoras do
Centro de Estudos Casa Amarela sobre a
relagdodas criangascomaspedrasemseus
brincares espontaneos. O pontode partida
do grupo de educadoras é o exercicio da
observagdo fenomenoldgica goetheana,
gue é a base metodoldgica da pesquisa
utilizada para a construgdo do
conhecimento na Antroposofia, fundada
pelo filésofo Rudolf Steiner, e tem como
cerne a experiéncia viva do observador
entretecida com a reflexdao do mundo
vivido, criando um espaco de investigacao,
aprofundamento, troca e aprimoramento
da observagao da vida humana, em
especial, das criancas. As praticas
investigativas realizadas entre as
educadoras do Centro de Estudos Casa
Amarela tm como objetivo ressignificar
olhares e construir diferentes relacdes, nao
apenas com as criangas, mas consigo
mesmas e com o mundo. O(a)
educador(a)-pesquisador(a) precisa afinar
sua alma para que ele(a) seja um
instrumento apropriado para vivenciar o
despertar para o mundo sutil, oculto, que
os sentidos fisicos ndo sao capazes de
alcancgar. Este € um movimento que
possibilita tecer novas percepgdes a partir
do olhar das criancas e, assim, poder
compreendé-las em seudesenvolvimento.
A pesquisa, feita em 2019, deu origem ao
livro Aninhar: um olhar para as criangas e
seu brincar com as pedras, publicado em
2021.

Palavras-chave: Antroposofia; brincar livre;
crianga; Fenomenologia Goetheana;
pedras.

Abstract

The current text aims to share the
results of the investigation carried out
in 2019 by the Casa Amarela Study
Center about children’s relationship of
with stones during spontaneous play.
The starting point of this exercise is the
goethean phenomenological observation,
which is the research foundation
method used in the anthroposophical
knowledge building. Its core is the
observer’s experience in life and the
pondering that comes with it, creating
space for the investigation of human
life, growth, exchanges and
observation enhancement, especially
among children. The investigative
practices carried out among the
educators at the Casa Amarela Study
Centeraspire to give new meaningsto
their perspectives and build different
relationships, not only with the
children, but also with themselves and
the world. The educator-researcher
needs to tune his/her soul so that he/
she is an appropriate instrument to
experience the awakening to the
subtle, hidden world, which the
physical senses are not able to reach.
This movement makes it possible to
interlace new insights from the
children’s point of view and, thus, be
able to understand them in their
developmental stages. This study
fostered the book “Aninhar: a look at
children and their play with stones”,
published in 2021.

Keywords: Anthroposophy; free play;
child; Goethean Phenomenology;
stones.
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Introducao

A escrita deste texto partiu da experiéncia investigativa de um
grupo de educadoras na Escola Casa Amarela Maternal e Jardim de
Infancia Waldorf, situada em Floriandpolis — Santa Catarina. Ele tem
como objetivo compartilhar os caminhos do nosso ultimo estudo,
realizado em 2019, sobre a relacdo das criangas com as pedras e que
deu origem ao livro Aninhar: um olhar para as criangas e seu brincar
comas pedras. O grupo de educadoras compde o Centro de Estudo Casa
Amarela?, um espaco de pesquisa e reflexao que busca contribuir paraa
compreensdo da infancia de modo a preservar sua dignidade e plenitude.

O impulso em dire¢do a formacdo do Centro de Estudos Casa
Amarela surgiu, ha muito tempo, com a sugestdo da pedagoga Waldorf
Luiza Lameirdo em um encontro de educadoras. Sua indica¢do era para
que, além das reunides pedagdgicas semanais nas quais se compartilham
estudos, vivéncias e acompanhamento dos processos de desenvolvimento
das criancas de cada turma, os(as) educadores(as) assumissem como
tarefa de aprimoramento das praticas pedagdgicas e autodesenvolvimento
a escolha de um tema especifico para observar ao longo do ano letivo
como forma de apropriar-se de forma viva e autbnoma do entendimento
de sua atuacdo pedagdgica. Esta proposta de estudo e aprofundamento
da pedagogia, com énfase em uma postura investigativa livre e criativa,
apresentou-se como o caminho ideal para o aperfeicoamento das
atividades pedagdgicas e continua aprendizagem do grupo docente,
além de ser uma importante ferramenta de autoeducacdo do(a)
professor(a) no qual ele(a) pode encontrar o sentido do seu trabalho e
sentir-se responsavel e ativo(a) na producdo de seu repertério de
saberes.

Desde 2016, as educadoras do Centro de Estudos Casa Amarela
escolhem, a cada ano, um ou mais temas para estudo e aprofundamento,
que pode ser realizado individual ou coletivamente, que esteja vinculado

! Para mais informagdes: http://escolacasaamarela.com/centrodeestudos
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a vivéncia da expressao da crianga no brincar livre, buscando um olhar
profundo e sensivel para seus gestos espontaneos. Dentro desse
contexto, escolhe-se uma manifestacdo que chama a atencdo e que se
diversifica de acordo com os fendmenos que nos despertam perguntas
na convivéncia com as criangas. O conteudo colhido nesse percurso é
compartilhado com as familias da comunidade escolar, que ndo apenas
se encantam com a proposta, mas também se sensibilizam para os gestos
espontaneos de suas criangas, despertando uma nova forma de observar
os seus brincares, culminando na construgdo de parcerias frutiferas. Estas
parcerias possibilitam uma compreensdo mais profunda das familias
acerca da importancia do brincar livre e, também, orientam a organizacao
e a publicacdo do material resultante do trabalho anual em diferentes
formatos, entre os quais os textuais e audiovisuais, disponibilizados
livremente no site do Centro de Estudos Casa Amarela, que vem
despertando grande interesse por parte de grupos de educadores(as),
principalmente da rede publica de Santa Catarina e do Rio Grande do
Sul.

Para o desenvolvimento desses estudos, partimos do exercicio
da observacdo fenomenoldgica goetheana, que é a base metodolégica
da pesquisa utilizada para a construgao do conhecimento na
Antroposofia. Segundo o estudioso dessa metodologia, Jonas Bach,
“Steiner desenvolveu a fenomenologia de Goethe e expandiu sua
aplicagdo para ciéncias humanas. A fenomenologia de Steiner é uma
ampliagao da abordagem goetheana no ambito psicolégico, social,
cultural e espiritual da humanidade” (BACH, 2017, p. 132).

O nosso objetivo neste texto nao serd discorrer sobre a
profundidade epistemoldgica do encontro do modo de fazer ciéncia de
Goethe com o de Steiner, mas compartilhar as experiéncias vivas do(a)
observador(a) entretecidas com a reflexdo do mundo vivido, criando
um espaco de investigacao, troca e aprimoramento da observacao da
vida humana, em especial, do olhar para o desenvolvimento das criangas.

O verbo ‘olhar’ pode ser entendido como tendo nuances
diferentes de observar. Ele é sinbnimo do verbo fitar, mirar, ver,
contemplar, examinar e, de alguma forma, integra-se ao verbo observar.
Porém, este ultimo traz, em sua raiz latina, o sentido de cuidar, de
guardar, manter seguro e, mais tarde, foi acrescido da acepcgdo de
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perceber e notar. Essa compreensdo traz ao ato da observacao
fenomenolégica uma qualidade de olhar além, com profundidade,
atengdo e mindcia, para que seja possivel, posteriormente, expressar
um juizo correto do fendmeno. E um ato de vontade em langar-se ao
mundo e encontrar sentido, € uma atividade de elaboracdo do mundo e
de si mesmo. No entanto, o olhar na qualidade de substantivo carrega
consigo um novo significado, pois remete a uma maneira de olhar
prépria, permeada de emocdes, sentimentos, reflexdes, julgamentos e
conceitos.

A educadora Luiza Lameirdo, em uma reunido com as professoras
da escola Casa Amarela (informagdo verbal)?, lembra-nos que, para
colocar-se a caminho da observagao fenomenoldgica, é importante
considerar que esse percurso de desenvolvimento humano se constitui
de uma atividade humana que pressupde um grande empenho e esforco
interior, isto é, requer ajuda da individualidade para ser sustentado.
Nesse sentido, ndo é uma atividade natural. E uma inten¢do pessoal
gue se baseia no seguinte tripé: na decisdo individual de enveredar nessa
aventura perceptiva (relacionado a organizagdo do EU3); na capacidade
de concentracdo no que se propde a realizar (relacionado ao centro
animico); e na disponibilidade de tempo no qual consigo me
comprometer, vinculando-me com ritmos para ganhar consisténcia
(relacionado a vitalidade, a forca etérica).

O(a) educador(a)-pesquisador(a) precisa afinar o instrumento de
percepcdo, exercitando a sensibilidade, para que ele(a) seja capaz de
vivenciar o despertar para o mundo sutil, oculto, que os sentidos fisicos
ndo alcangam. Precisa se reestruturar para penetrar, de modo mais

2 |deia compartilhada por Luiza Lameirdo durante tutoria na Escola Casa Amarela,
em 28 de agosto de 2016.

3 A antroposofia fundamenta sua visdo do ser humano em alguns conceitos basicos.
Um deles é a quadrimembragdo, ou constituicdo quadrupla, composta pela
organizacgao fisica (ou corpo fisico), organizagdo vital (ou corpo etérico ou vital),
organizagdo animica (ou corpo astral ou das emogdes e sentimentos) e, finalmente,
organizagao do eu (que, na linguagem corrente, pode ser compreendido como Self
(Jung) ou percepgdo integrada de si mesmo). A abordagem do tripé trazida por
Luiza Lameirdo esta referenciando trés dessas instancias, ndo incluindo um olhar
especifico para o corpo fisico.
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profundo, no mundo e alcangar vivéncias e percepgdes mais abrangentes
de acordo com avisdo de Rudolf Steiner. Ele enfatiza que, mesmo quem
ndo tem esse anseio investigativo na alma, mas tem a disposicao
atributos como: “[...] senso imparcial da verdade, légica comum ou
‘sensatez natural’ e destituido de preconceitos podem reconhecer os
conhecimentos advindos de uma ciéncia do espirito” (STEINER apud
BURKHARD, 2015, p. 127).

Os registros coletados e os aprendizados feitos no caminho de
observagdo no Centro de Estudos sdao compartilhados em momentos
reservados especialmente para esse encontro de olhares, nao
importando se o tema é individual ou de todo o grupo. E fundamental
gue se possa espelhar os passos conquistados e receber a devolutiva
de outros(as) educadores(as) que também estdo comprometidos(as) em
lapidar seu instrumento de percep¢ao e compreensdo do mundo.
Segundo o médico e pesquisador fenomendlogo, Ricardo Ghelman
(2001), é um treino que precisa do respaldo dos outros para certificar-
se de que o sentimento surge da observag¢ao do fenébmeno e ndo uma
projecao de si. O consenso do grupo assegura a veracidade da
observacgdo e nos possibilita ter certeza de que ndo estamos cogitando
ou inventando um entendimento a respeito do que estamos observando.

Este ato de multiplicar e compor olhares, trocando percepcgdes e
aprendizados, € um dos aspectos indissocidveis da proposta de
observagao e acompanhamento do desenvolvimento das criangas e que
norteia nosso trabalho. E também por isto que as publicacdes do Centro
de Estudos Casa Amarela se propdem a ampliar o didlogo sobre a
importancia da tarefa investigativa dos(as) educadores(as) e o seu papel
de pesquisador(a) diante das expressdes espontaneas e auténticas das
criangas.

1.Nosso ninho: de onde partimos

Apoiadas pelo caminho de observagdao fenomenolégica
goetheana, buscamos encontrar, nos gestos e narrativas do brincar, um
olhar cada vez mais profundo sobre o universo da crianca, da infancia e,
no caso da pesquisa de 2019, também, sobre o reino mineral,
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especialmente as pedras tao presentes no contexto espacial da escola.
Portanto, a escolha em observar e registrar o brincar livre das criangas
com as pedras esta relacionado a sua pertinéncia ao espaco de brincar
oferecido na Casa Amarela, assim como a importancia que o grupo
docente da a este elemento tao recorrente nas brincadeiras infantis.

Walter Bos (2016), em seu livro A Alegria de Observar, traz-nos a
ideia de que o0 modo como conhecemos o mundo tem relagao com a
forma como nos relacionamos com ele, pois

[...] antes do fenbmeno consciente do conhecimento
existe a unido do eu e do ndo-eu. A partir do ser
humano e da paisagem vem a existéncia e sé da
existéncia se forma o conhecimento. Antes do
conhecimento vem um processo volitivo: eu me
insiro no mundo, me dou ao mundo e sou acolhido

por ele (BOS, 2016, p. 10).

Segundo o autor, nos tempos antigos, quando o ser humano se
inseria no mundo de forma a quase fundir-se nas suas paisagens, era
assim. Atualmente, podemos dizer que, para a crianca pequena, que
vive em unidade e comunhdo com o ambiente que a permeia, ainda
seja assim. Porém, para o ser humano adulto contemporaneo, que se
distanciou deste ambiente e que vive imerso em um mar de impressoes,
tornando-se estranho a ele, perdeu-se o contato verdadeiro, a conexdo
com o mundo e, portanto, mudou-se o0 modo de conhecer o préprio
mundo.

Hoje em dia, nosso conhecimento ndo provém de
uma solidariedade primordial e sim da experiéncia
de ser estranho no mundo. O processo do
conhecimento ndo é mais s6 um aclarar, levar a
consciéncia algo que inconscientemente ja existe no
mundo. Essa relacdo primeiramente precisa ser

realizada ativamente (BOS, 2016, p. 10).

E, assim sendo, deve ser conquistada por meio de um
relacionamento auténomo e autossuficiente que possibilita a construgao
de uma nova forma de interagdo com o mundo e de desenvolvimento
da percepcao sobre ele e sobre si mesmo.
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Vale ressaltar que todas as vezes que nos debrucamos, com real
interesse, sobre algum assunto, ele passa a permear nossas vidas com
forca. Portanto, devemos nos perguntar: quando colocamos o olhar
sobre algo, quais sdo as forcas que atuam sobre este fen6meno?
Acreditamos que quanto mais nos “atentamos” a um fendbmeno, mais
aspectos ele nos revela, antes obscuros, ou “ocultos” a nossa percepc¢ao.
Nessa perspectiva, reconhecemos que o elemento “oculto” permeia a
vida em todas as formas de manifesta¢cdo. Quanto mais perto da origem
ou esséncia dos fendmenos, mais rica e mais viva é a relacdo que
estabelecemos. Essa conviccdo permeia nossa atuagao e guia nosso

trabalho.

2.Um caminho de observacao possivel: a fenomenologia de
Goethe

Para podermos tecer uma relagao mais intima e verdadeira com
o mundo, com as criangas e com nosso fazer pedagdgico, realizamos
observacgdes e registros. Sdo exercicios de expressdo genuina que nos
conectam com a for¢a da vontade, com o fendmeno. E a maneira como
nos relacionamos com o mundo e exercitamos o olhar para ele.

Guiar-se em um caminho de observacdo fenomenoldgica
inspirada na forma de fazer ciéncia de Goethe se tornou, em nosso grupo
de educadoras, além de um importante exercicio de pesquisa, uma
possibilidade de deixarmos de insistir na percepgao ja conhecida, na
visdo do que queremos ver que sobrepde ao mundo aquilo que
pensamos saber e permitir-se enxergar o que a vida, por meio das
criangas, no caso deste estudo, quer nos mostrar.

O caminho de observacdao que norteia os nossos exercicios de
observacgdo baseia-se em um desenvolvimento que pode ser percebido
em quatro passos, mas que ndao tem a intengdo de fixar-se nesse
processo como um caminho metodoldgico unico ou enrijecido. A
sugestdo desses passos apresenta-se como uma possibilidade de
iluminar uma trilha desconhecida que exige uma mudanca de postura
diante da vida e da nossa relacdo com o mundo e que nao fez parte das
nossas formagdes académicas, antes de chegar a Pedagogia Waldorf.
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Esses passos receberam diversos nomes segundo o olhar de diferentes
pesquisadores que perceberam, nessa metodologia, qualidades distintas.

Ghelman (2001), no seu texto Fenomenologia de Goethe
aplicada, descreve esses quatro passos incluindo a relagdo com os quatro
elementos. Para nosso grupo de educadoras, a materialidade, bem como
aforga daimagem da terra, dgua, ar e fogo evidenciam as caracteristicas
inspiradoras para o nosso processo de observagao, afastando-nos de
uma receita pronta que empobrece este processo vivo de encontro entre
fendmeno e observador (a). Ghelman (2001) ainda inclui para este
caminho algumas pré-condigdes para nos ajudar a retirar os véus e nos
aproximar da esséncia do fenémeno. Podemos afirmar que nao se trata
de um dom, mas de um exercicio, uma habilidade que precisamos buscar.

Entendemos que as pré-condi¢des definidas por Ghelman sao a
atitude de humildade, capacidade de admiracdo, interesse, nao ter
preconceitos, calma interior (siléncio para escutar internamente o
mundo exterior). Segundo Ghelman (2001, p. 269), “[...] o verdadeiro
interesse, irmao menor do amor, é precondi¢gdao para a metodologia em
guestao”. Estes sdao seguidos pelo primeiro passo ou Passo Terra. Este é
um momento de olhar e descrever o espaco, a estrutura e seus
elementos. Tudo o que é mais concreto e que tem uma espacialidade.
No nosso caso, que é o brincar com as criangas, olhamos especialmente
para o corpo fisico da crianga expressos nos gestos do brincar. Por
exemplo, em vez de falar que a crianga esta pulando corda, procuramos
olhar como se fosse a primeira vez, sem ainda usar conceitos e nomes.
Procuramos descrever, neste caso, a posicao das pernas, do joelho,
quadril, pés etc. e ndo nomear a brincadeira de pular corda. Os detalhes
ajudam para que o nosso olhar fique mais atento, desperto, que é a
base da observagao. A intengao, nesse momento, ndo é de analise. Esse
exercicio nos mostra como costumamos ndo olhar com detalhes para o
mundo ao nosso redor; os conceitos prontos, ou afirmacdes mais
generalistas ao observar um fen6meno, como ‘a crianga esta pulando
corda’, parecem nos cegar para a vivacidade e transformacgao que existe
na singularidade de cada expressao. Depois dessa etapa, entramos no
segundo passo, o Passo Agua. Aqui é registrado o movimento, o fluxo
da brincadeira. Saimos do detalhamento espacial para uma qualidade
temporal. Na observagao do brincar das criangas, as agdes nos levam a
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cenas e, logo que comegam a ser descritas, percebemos que este passo
traz os enredos, isto €, as narrativas gestuais e orais do brincar da crianca.
Para se construir uma narrativa, é necessdria a descricdo, com riquezas
de detalhes, da sucessao de acontecimentos.

O terceiro passo ou Passo Ar trata do processo de observacgao,
apos intenso detalhamento de aspectos espaciais registrados por meio
do olhar, de caracteristicas mais fisicas do corpo da crianca que brinca e
aspectos temporais registrados por meio do fluxo das narrativas gestuais
do brincar, comegamos a perceber uma qualidade que Ghelman (2001)
denomina como gesto animico. Nas palavras do autor, “o gesto animico
€ o0 gesto que emana do fendbmeno e que penetra em sua alma, é o
sentimento exato que surge na percepgao que vocé tem do fendbmeno”
(GHELMAN, 2001, p. 265). Esse passo é relacionado ao sentimento que
nasce ap6s o empenho dos exercicios dos passos iniciais. O
aprofundamento que conseguimos chegar, apds descrever e desenhar
os detalhes que descobrimos, faz surgir um sentimento que estd
relacionado ao gesto animico do fenbmeno e que se apresenta, muitas
vezes, com imagens. Como o ar que respiramos, esse passo é quando o
fendmeno observado, que estd fora, entra em nds pelas nossas
percepg¢des, que inicialmente foram extremamente sensoriais e
concretas, para, entao, fazer surgirum sentimento em nds e que se volta
para fora por meio de poesia, musica, desenho, histéria ou registros
reflexivos. Portanto, quando exprimimos o sentimento que nos
perpassou, colocamos no mundo um pouco de nds também. Este
movimento é complementado pelo Passo Fogo, que seria a quarta e
ultima etapa. Este passo da observagao sé pode acontecer se os
exercicios anteriores forem feitos com muita dedicacdo. Algo novo se
revela do fendbmeno quando exercitamos essa gindstica de percepcao.
Esse passo também pode ser chamado de momento de intuicdo
pedagdgica, no qual encontramos insights para nossa conduta
pedagdgica. Nesse passo, buscamos o que é essencial, ou, em outras
palavras, a identidade daquilo que observamos. Aquilo que, depois de
muito tempo, como professoras, conseguimos perceber e saber; aquilo
que se repete e podemos encontrar em muitas de nossas observagoes.
Mais uma vez, o registro escrito desta etapa se transforma, passamos
de descrigdes minuciosas para imagens e encontramos a possibilidade
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do surgimento de neologismos para compreender melhor o que se esta
observando. Um processo de abertura de consciéncia para o fenbmeno.

Nesse entendimento, vemos que a percepg¢ao e, portanto, a
observacgdo, por sua natureza, sdo incompletas e ndo nos fornecem a
totalidade do mundo. Elas sdo uma vivéncia do presente concreto e
compdem um primeiro movimento em direcdo ao conhecimento da
realidade. Segundo Bos (2016), as Aulas de Epoca“ nas escolas Waldorf
constituem-se de trés passos: a observacao concreta (realizar atividade
volitiva); a percepgao realizada retrospectivamente (reviver a experiéncia
estimulando o sentimento) e pensamento acerca do que se viveu
(desenvolver a consciéncia).

Observar, para Bos, € uma forma de encontro, uma realidade
gue apresenta consequéncias. Assim, “como resposta a observacao
surge em nos algo espiritual, o qual tem um aspecto de sentimento e
um mais reflexivo de pensamento” (BOS, 2016, p.17). Sdo pequenas
revelacdes dos véus que encobrem a manifestacdao da realidade.

Antes era de outra maneira, o reino dos céus era dado.
O mundo divino sempre deu presentes. Hoje em dia,
estamos num ponto em que nds mesmos podemos e
devemos fazer alguma coisa. Temos que nos unir ao
mundo que observamos; cultivar nossos sentimentos
e desenvolver nossos pensamentos. E mediante essa
unido cresce algo em nds e, conosco, e isso é o Reino
do Céu. Nao o velho céu que nos foi dado. O que se
desenvolve é o comego de uma nova criacdo; é um

mundo novo e um novo céu (BOS, 2016, p. 18).

Bos (2016) ainda nos lembra que Goethe descobriu que, por meio
dos sentidos, podemos chegar ao mundo sutil, que ele chama de espirito
e praticar a observacdo. Este ato pode nos tornar feliz e nos sanar, uma
vez que nos reconecta, reline a espirito. Seu desejo era “de fazer com

4 S3o aulas que ocorrem geralmente nas primeiras duas horas do periodo escolar,
preferencialmente pela manh3. Cada Epoca duraem torno de 4 semanase, durante este periodo,
o(a) professor(a) aprofunda os contetdos de determinada disciplina apontada no curriculo
Waldorf como alimento adequado para o desenvolvimento integral da crianga. Para mais
informag®es, acessar: <https://institutoruthsalles.com.br/pedagogia-waldorf-post/>.
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gue meus olhos se tornassem luminosos, puros e claros, e olhar as coisas
como sdo e evitar qualquer arrogancia e presuncao”. (GOETHE apud BOS,
2016, p. 19). Nesse sentido, Rudolf Steiner (1982, p. 12) fala-nos que
existe um “mistério manifesto” que pode ser acessado em partes pelos
sentidos fisicos quando estes sao elevados pelo trabalho do nosso
espirito. Para ele, a ciéncia tradicional pode ser inexata, deficiente e
iluséria por causa de erros de observacao.

Trazemos um convite para olhar para o que estd por tras do
manifesto: o que esta por baixo da roupagem do mundo acessivel aos
sentidos? Mediante a observacao, podemos estabelecer uma relacdo e
formar um vinculo, mas é preciso exercitar uma alma quieta, como um
lago calmo, para podermos espelhar, refletir o que surge a observagao
e, mais ainda, o que se revela para além do observavel. A agitagdo da
alma traz distor¢cdes em nossa colheita perceptiva.

Nosso mundo interno e externo se pertencem mutuamente e,
por isso, estdo sempre interagindo e dialogando entre si. Com uma
gualidade de presenca, percepcado, atencdo plena e pensamentos
conectados ao mundo, é possivel estabelecer um novo contato, isto é,
um novo ponto de encontro de percepgao de mim mesmo e do mundo,
isso constitui a religiosidade na pratica, que facilmente reconhecemos
na relagdo das criangas com o mundo em seu entorno. “Quando,
mediante a observacdo, acontece uma comunicacdao com o mundo, isso
tem um significado religioso. Religare significatambém unir. Isso ja pode
acontecer na vida do dia a dia” (BOS, 2016, p.17).

Quando nos baseamos na abordagem fenomenolégica de
Goethe, nossa proposta nao é definir ou dar fim as possibilidades do
observado ou do vir a ser das criancgas, colocando julgamentos,
idealizagdes ou projecdes nossas. E uma forma de refinar e apurar os
nossos sentidos e revisitar o que ja temos conosco. Somos um
instrumento de percepgdo e conhecimento do mundo e, portanto,
estamos, a todo instante, em unissono com o mundo. Poderiamos dizer
que esta a¢ao seria um experimentar em simesmo e, a0 mesmo tempo,
nos permitir olhar o que esta posto.

Porém, quando observamos a vida em todas as suas
manifestagdes, precisamos criar um espago dentro da nossa consciéncia,
da nossa alma, para esse novo olhar. S6 assim o conhecimento pode se
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tornar vivo. Mais do que acumular conhecimento trata-se de tornar-se
mais sensivel e desperto para o mundo. Para nos ajudar em nossa
caminhada, deixamos as sabias palavras do poeta Juan Ramon Jimenez
que nos dizem: “Vai devagar, ndo corras, pois aonde tens que ir é sé a ti!
Vai devagar, ndo corras, que o menino do teu eu, recém-nascido eterno,
ndo podera seguir-te!”>

3.Registro pedagodgico como parte da arte de observar

Quando iniciamos este caminho de abertura interior para acolher
este conhecimento vivo, conseguimos nos conectar com o tema e abrir
nossos sentidos para a colheita e registros de observacdo. Na Educacdo
Infantil, o registro escrito é considerado uma ferramenta pedagogica
fundamental que possibilita ao(a) educador(a) refletir e qualificar a sua
pratica e sdao considerados os principais instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo. Conforme indicado na BNCC (2017), cada
professor(a) precisa observar, registrar e fazer um acompanhamento
das aprendizagens, das aproximacdes das criangas e como elas vivem
todas as propostas a partir dos campos de experiéncia e dos objetivos
de aprendizagem. Portanto, no cotidiano, o registro ird se concretizar
como uma acao que retrata o vivido e pode ser considerado como um
documento norteador e um instrumento de trabalho do(a) professor(a)
da Educacao Infantil, que nao fica somente atrelado a avaliacdo ou ao
exercicio de acompanhamento, porque possibilita a articulacdo dessa
acdo ao planejamento. Para Madalena Freire, referéncia importante em
nosso pais, “[...] o registro é um espaco no qual os professores marcam
o vivido — conquistas, descobertas, incertezas, perguntas, medos,
ousadias” (FREIRE, 1989, p. 77).

Na Pedagogia Waldorf, o exercicio da observagdo é incentivado
aos futuros professores desde a apresentacao da antropologia humana
segundo a perspectiva antroposéfica explanada por Rudolf Steiner. O

® Disponivel em: <http://fewb.org.br/imagens/secao/grupos_estudos/educacao_da_crianca.pdf>.
Acesso em: 14 jun. 2021.
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fundador desta proposta pedagdgica enfatizou a necessidade de se
desenvolver um olhar atento e profundo para que possamos conseguir
compreender a crianca na sua integralidade. Além disso, a discussao
pedagdgica semanal no grupo de professores do colegiado a respeito
dela a partir de passos metddicos faz com que a observacdo e o registro
se tornem praticas fundamentais na atuagao do educador. Para a
professora Anna Seydel, que apresenta em seu livro um caminho pratico
para a discussdao pedagogica de uma crianga, estas praticas podem
tornar-se um recurso artistico onde “[...] desabrocha, passo a passo, o
conhecimento sobre uma crianga ou um jovem, que vai se apresentando
a nos sob aspectos cada vez mais claros” (SEYDEL, 2015, p. 11).

A Pedagogia Waldorf traz, com toda a forga, o exercicio da
observacao e seu registro como um processo criativo de descoberta da
individualidade de cada crianca, ao mesmo tempo que torna evidente
as recorréncias do processo de desenvolvimento humano criando um
espaco de aprendizagem. Nos exercicios de observacdo e registro do
brincar do Centro de Estudos da Casa Amarela, esta atividade entrou
como um recurso além, pois ndo se trata da retrospectiva diadria ou
tampouco das discussdes pedagdgicas, mas refere-se a um exercicio
continuo de olhar e escutar a crianga que foi construido em conjunto
pelo grupo como mais uma possibilidade de amadurecimento da
compreensdo da crianca e os fendmenos de sua expressao. Assim, a
documentacao, isto é, o “ registro vai além de um espaco da memdria
para um lugar de aprendizagem mais profunda sobre a crianga, 0 espago,
os saberes, os fazeres, as relagdes e, principalmente, sobre nés” (MATTOS
et al.,, 2021, p. 26).

Neste grupo de professoras, cada uma tem um caderno onde,
semanalmente, sdo feitos registros de diferentes tipos: desenhos feitos
a mao, relatos, videos e fotos. Uma vez por més nos reunimos para
compartilhar o material produzido. Além desse momento de
compartilhamento, promovemos vivéncias do método de observacao
fenomenoldgico goetheano para ajudar no processo de observar, com
atencdo, os minimos detalhes e relacionar os fenémenos que,
inicialmente, pareciam isolados para encontrar um fato Unico que se
revela aos poucos.
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No caso da pesquisa abordada aqui partimos de um
lugar, a principio, singelo: as pedras. Um lugar singelo
e quase “sem vida”, visto num primeiro momento,
torna-se vital quando “re-parado”. Reparar significa,
em tantas outras palavras, ver, observar, notar,
atentar, constatar, perceber, olhar, verificar. Nossa
observacao e registros do brincar das criangas segue
esse caminho: do ver, observar, notar, atentar e
tentamos traduzir isso com outras formas de
expressao: desenhamos, filmamos, fotografamos,
escrevemos 0 que vemos, ouvimos e sentimos.
Porém, isso ndo é feito de qualquer jeito, existe uma
escolha. [...] Comecamos pelo que nos chama
atencdo... Este inicio é muito individual e diferente
de educador para educador. Conforme entramos em
um ritmo de observacao, [...] vao surgindo aspectos
que se repetem e outros totalmente singulares,
fazendo com que o nosso interesse va se
aprofundando e diferenciando [...]. No comeco
tentamos ser o mais fiel possivel e mais proximos do
que realmente estd acontecendo. Como é esse
espaco? O que tem nele? Quem esta nele? O que eles

fazem? Como? (MATTOS et al., 2021, p. 26-28).

A memoria pode falhar sendo um poderoso impulso para, no dia
seguinte, olhar de novo, com mais precisdo. A forma de escrita também
precisa corresponder aos fatos, portanto, ndao é o momento de
interpretagdes, mas de escrever as coisas como elas se manifestam,
atividade caracteristica do passo terra. Parece simples, mas é, na
verdade, desafiador, pois temos que refrear nosso impulso de
acrescentarmos algo ao mundo, para entdo conseguir decifra-lo e fazé-
lo conhecido.

Apds uma coletanea de registros, que nos da uma perspectiva
temporal do observado, sugerido no fluxo de processos do passo dgua,
encontramo-nos com as outras professoras que fizeram o mesmo
caminho para uma rica troca na qual olhamos juntas, reconhecemos as
semelhancgas e diferengas e percebemos que, a cada novo encontro,
inspiramos umas as outras e expiramos nossos insights, sentimentos,
descobertas e sensagdes. Nesse momento, entramos na qualidade do
passo ar, no qual acontece um mergulho poético nessas imagens
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compartilhadas. O potencial do registro esta nesta possibilidade de olhar,
re-olhar e olhar mais uma vez, reparar, perceber, sentir e escutar ooutro
e ver que ele viu quase a mesma coisa.

O fenémeno aparece como uma centelha divina que
acende em nossos coragdes e entdo, um simples
gesto cotidiano, se mostra como relicario de grandes
mistérios da alma transformado em arte, poesia,
musicas, histérias e muito, muito aprendizado

(MATTOS et al., 2021, p. 29).

A autonomia da educadora neste processo é enorme e fundamental,
uma vez que a nossa pratica pedagdgica deve estar pautada na
observacdo das criancas, dos seus gestos, siléncios, escolhas e o que
estes nos dizem. Esta postura faz com que a nossa pratica ndo esteja
vinculada a receitas, modismos ou leis externas, mas as expressdes
genuinas das criancas e suas necessidades. Nessa perspectiva, todo(a)
professor(a) é responsavel pela sua busca pela compreensdo da natureza
humana se estiver com espirito atento e presente no seu dia a dia com
as criancas e comprometido com o constante exercicio da observacao.
O passo fogo, ou como menciona Ghelman (2001, p. 269), “[...] o topo
da montanha”, surge com o amadurecimento deste processo de reflexao
gue serd compartilhado logo a seguir com a construcao de reflexdes
poéticas das narrativas do brincar.

4.Narrativas do brincar e reflexdes poéticas

O exercicio da observacao fenomenoldgica goetheana ensina-
nos a pratica cotidiana de olhar e se aprofundar na natureza humana.
Para Rudolf Steiner, esse exercicio pode ser feito quando colocamos,
“no centro da consciéncia, pensamentos simples, facilmente
compreensiveis, e depois, excluindo todos os outros pensamentos,
mantemos toda a forca da alma sobre essas representacdes” (STEINER;
WEGMAN, 2020, p.12). E um trabalho diario, cuidadoso, sem
julgamentos e é. por meio dele, que conseguimos perceber “um
conteudo universal que, antes, talvez, pressentissemos, mas nao
conheciamos por experiéncia” (STEINER; WEGMAN, 2020, p.13).
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No grupo do Centro de Estudos Casa Amarela, comegamos o
exercicio pelo que nos chama a atencdo. Apds compartilhar o material
produzido umas com as outras, conversamos sobre 0s pontos em comum
e os que se diferem, além de dividir as perguntas que nos suscitam,
para, entdo, encontrar um fato Unico, que é revelado aos poucos e que
nos inspira para novas reflexdes. Selecionamos, a seguir, trechos do
trabalho de relatos dissertativos e poéticos de cada professora,
publicados no livro Aninhar: um olhar para as criangas e seu brincar
com as pedras®, para ilustrar algumas descobertas feitas e as formas de
registro com a qual as expressamos:

Relato 1

Dia: 07/05/2019

Classe: Jardim de infancia
Observadora: Professora Sandra

Hoje ao entrar na escola, Id pelos fundos ouvi a professora falando
assim: “‘Margarida’ e suas pedrinhas”. La estava ela observando a
“Margarida” sem falar com ninguém e sua fala intitula a “Margarida” quase
com um suspiro. E assim fiquei com aquele titulo e comecei a lembrar
quantas vezes ela realmente estd na posi¢do agachada pegando miniaturas
no chdo que na maioria das vezes sGo pedrinhas. Mas depois de uma festa
junina, podem ser estrelinhas também. Entdo “Margarida” me vé e me
mostra uma caixinha bem especial e ela explica dizendo: “Aqui vieram meus
brincos e agora eu posso guardar minhas pedras preciosas.”

Na maioria das vezes quando brincamos no jardim a
“Margarida” estd sozinha e agachada em posi¢do de cocorinha. Pode
estar a maior bagunc¢a ao redor dela, mas ela ndo se incomoda e fica ld
muito tempo procurando e procurando a pedrinha mais especial. Houve
um periodo que teve uma companheira, mas que saiu da escola. As
duas ficavam cada uma no seu canto agachadas procurando pedras, e
quando finalmente achavam, mostravam uma para outra e pronto, esta
era a interagdo. Muitas criangas gostam de fazer isto, mas ndo tanto
tempo como a “Margarida”. Mesmo sem a sua amiga fiel ela continua

60 nome das criangas que aparecem nos trechos retirados na integra do livro foram
alterados para a presente publicagdo.
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a fazer isto, mas agora sozinha, e quando acha algo precioso mostra
para as professoras. Mas de alguma maneira ndo parece que achar a
pedrinha é tudo. Me parece que esta posi¢cGo, como criando um mundo
proprio, parece ser tudo, e quando acha a pedrinha ela é um canal de
comunicagéio com o nosso mundo fora.

O que chamou sua aten¢ao nessa narrativa?

1. Algumas criangas gostam mais das pedras, outras da dgua,
gual a relacdo dos elementos da natureza com as criangas?

2. O que a crianga procura na quietude da procura de uma
pedrinha especial?

Trechos das Reflexdes Poéticas

A Pedra Preciosa!

[...] Ao olhar este gesto de criancas agachadas, procurando,
identificando para finalmente eleger pedras preciosas, tantas e tantas
vezes, nos faz pensar na missao do educador. Serd que procurar, identificar,
eleger, em cada um de nossos alunos a sua singularidade, a sua
individualidade, a sua preciosidade ndo é uma de nossas principais tarefas?
E para isto também precisamos nos debrugar sobre elas, como as criangas
fazem ao ficar de cocorinhas sob as pedras. Com delicadeza e profundidade
nos adentramos na observacao, estudo e convivéncia com as criangas
para encontrar a pedra preciosa que vive em cada um. [...]

Relato 2
Dia: 06/05/2019
Classe: Maternal
Observadora: Professora Nina

Antes de entrarmos na sala para ouvirmos a historia no final da
manhd, “Verbena” sequrava em sua médo uma pedra lisa, comprida e
com alguns vincos. Ela quis entrar na sala junto com sua pedra. Para
ouvirmos a historia, as cadeiras ficam em roda, e sentada em sua cadeira
“Verbena” sequrava a pedra com uma das méos e a cobria com a outra
mdo (em formato de conchinha). Em certo momento, “Verbena”
ofereceu a pedra a “Dente de Ledo” que sentava ao seu lado naquele
dia e ele logo a pegou. Rapidamente, “Dente de LeGo” colocou a pedra
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na boca, a mordendo, e “Verbena” o alertou dizendo que “néo é de
comer!” Mesmo assim, “Dente de LeGo” continuou experimentando a
pedra e algum tempo depois comentou: “Ela é dura.” “Verbena”
continuava observando silenciosamente “Dente de Ledo” até ele
devolver a pedra a ela. Quando a pegou, “Verbena” também levou a
pedra a boca e repetiu: “Ela é dura.” Depois de um tempo, “Verbena”
colocou a pedra ao lado da perna de “Dente de LeGo” em cima da sua
cadeira. “Dente de Ledo” olhou o gesto da amiga, pegou a pedra e
devolveu para “Verbena” que, por sua vez, a colocou ao lado de sua
propria perna (como se fosse para ouvir a histéria). Como a histdria ja
comegaria, e outras criangas comegaram a se interessar, a professora
guardou a pedra em seu avental.

O que chamou sua aten¢ao nessa narrativa?

1. Qual a importancia, para o desenvolvimento infantil, a
crianga observar e experimentar?

Trechos das Reflexoes Poéticas

Relato 3
Dia: 22/08/2019
Classe: Maternal
Observadora: Professora Liandra

Eu estava cuidando do piquenique, sentada debaixo da
goiabeira, dando mexerica para as criancas. Jd estava quase no
finalzinho quando “Violeta” veio correndo me mostrar uma pedra quase
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do tamanho da méo dela falando: “Olha a minha pedra da sorte”. “Lirio”,
que estava brincando com ela, parou ao seu lado e disse, quase como
um eco: “Olha a minha pedra da sorte.” Entéo, as duas sairam correndo
e logo pararam um pouco mais adiante em meio ao jardim. “Violeta”
entdo falou: “filha, perai que eu vou passar protetor em vocé.” Pegou a
sua pedra, passou nas duas bochechas da “Lirio” e falou: “agora na
testa”. Passou-lhe a pedra na testa “e por ultimo, nas méos”, acrescentou,
ao passaras pedras nas mdos da amiga. Feito isso, elas sairam correndo
juntas e, de longe, pude ouvir “Violeta” gritando: “pode vir, filha, pode
correr porque agora jd passei protetor”.

O que chamou sua atengao nessa narrativa?
1. Pedra preciosa, qual o seu real valor para as criancas?
2. Ogqueapedratemaver comnossasorte, nosso destino naTerra?

Trechos das Reflexdes Poéticas

Percepcao

Percebo. Vibro. Nao encontro sentido. Nao explico. Fico comigo.
Investigo. Me instigo a buscar o que esta além do olhar, o que se
manifesta na fresta do visivel e que nos doa a docura do sorriso da
crianca, satisfeita consigo, por ter encontrado no seu brincar, um bom
abrigo!

Relato 4
Dia: Outono de 2020, acontecimentos recorrentes nesta estacao
Observadora: Lia

Quando passei a observar com mais cuidado a relagéo da
“Jasmim” com as pedras, percebi a necessidade dela sempre pisar nas
pedrinhas com os pés descalcos. Por estar mais frio no outono em
Floriandpolis, ela estava sempre de meias ou pantufas e, ao chegar nas
pedrinhas, ela tirava as meias e/ou sapato. Pisava com vontade, 0s pés
inteiros no chdo de pedrinhas pequenas, nGo so as pontinhas. O mesmo
acontecia quando o desafio era subir no “Pedrdo” que temos aqui no
nosso quintal, uma pedra bem grande mesmo, bem maior que todo o
corpinho dela. No comec¢o ela ‘escalava’ o pedréo com pés, mdos e
joelhos. Poucos dias depois, passou a ir abaixadinha com as mdos, quase
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encostando na pedra e agora jd sobe em pé, se equilibrando e com os
pés bem espalmados na pedrona. Geralmente brincamos nesse lugar
das pedras de manhd nessa época de outono/inverno, pois estd mais
quente. Subir no pedrdo virou um brincar recorrente no cotidiano da
“Jasmim” e o desafio agora é tentar pular do lugar mais alto do pedréo
para o chdo de pedrinhas.

O que chamou sua aten¢ao nessa narrativa?

1. Por que a necessidade de se pisar descalca nas pedras?

2. Quais os desafios que um ambiente, com pedras grandes,
oferece para o corpo e movimento das criangas?

Trechos das Reflexdes Poéticas

Pedra Pedrinha Pedrao

Algumas cabem na palma da méo.

Redondas e lisinhas.

Umas sdo grandes, bem pesadas.

Outras moram em ninhos, cestinhas, mesinhas de época.

Tem noites que algumas chegam na mochila do andozinho.

Em algumas, grandonas, o pezinho em cima se equilibra...

estas ficam no chdo, ndo dd pra levantar.

Fazem um caminho, as vezes retos, as vezes curvos.

O Pedrdo é tdo grande e alto que cabe o corpo todo, pra subir,
pés descal¢os... no comeg¢o, abaixadinha e depois levantando,
encontrando o equilibrio... pés bem espalmados na superficie dura,
dspera. Pulo.

Algumas, as mais especiais sGo preciosas... singelos tesouros da
terra compartilhados com meus amigos. Algumas navegam e
mergulham no banho... outras simplesmente ficam, protegidas em nas
mdozinhas, mochilas ou caixinhas.

Consideragoes finais

No pequeno-grande universo social de um grupo de criangas,
podemos acompanhar o vir-a-ser humano e participar da sua constituicao,
compreender as relagdes construidas nas criagdes didrias expressas na
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singularidade de cada crianca e fazer parte dessa histéria. Além disso,
podemos testemunhar a manifestagao do potencial criativo na expressao
espontanea da crianga refletindo sobre seu significado para o mundo.
Cada gesto quer revelar algo do seu mistério. Porém, é no brincar livre
gue podemos colher impressdes sutis e profundas a respeito e, por isso,
é por meio dele que abrimos um caminho de compreensao da crianca e
da infancia como um todo. Dai a importancia de salvaguardar o tempo
e o espaco do brincar livre em casa e na escola e, também, cultivar a
observacdo desse brincar infantil espontaneo e genuino, que é, ao
mesmo tempo, tdo semelhante entre si, mas tdo diverso e singular.

Nosso intuito é deixar um convite sempre aberto para a
descoberta da habilidade de observar as criangas brincando livremente,
ressignificar olhares e construir diferentes relagdes ndo apenas com as
criangas, mas consigo mesmo e com o mundo (aqui, no caso,
especialmente com as pedras) e, assim, poder tecer novas percepgoes
a partir do olhar das criangas para poder olha-las. Novalis compartilha
seu pensamento em que traz a importancia da interagdao com outros
seres para a configuracdo de si mesmo e que achamos relevante
compartilhar aqui: “transformagao do que é alheio no que é proprio,
dedicagdo. Eis a ocupagdo ininterrupta do Espirito” (NOVALIS, 1987, p.
419 apud SEYDEL, 2015, p.62). Ela nos faz lembrar que o trabalho
investigativo é uma experiéncia de busca de complementaridade para
gue consigamos formar uma imagem mais viva e plena do mundo e da
crianga diante de nds e oferecer-lhes o que é verdadeiramente
necessario.

O Centro de Estudos Casa Amarela busca compartilhar saberes
nascidos da pratica pedagogica; vislumbra ativar a observagao da crianga
a partir do aprendizado colhido no dia a dia e desenvolver a qualidade
de observagao mais refinada, apurada. Vivemos em um mundo em que
o corriqueiro perde seu valor e nossa capacidade de observagao
adormece. Todos somos capazes de enxergar além do que nos é dado
aos sentidos, no entanto, para isso, é preciso querer observar. Todo dia
acontecem coisas importantes e reveladoras, porém, devemos escolher
um momento, um dia para dedicar atengdo especial a um fendmeno
pelo qual nos interessamos para descobrir o que é isso que vive entre
vocés e o que este quer lhe revelar. Essa postura pedagdgica desenvolve
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uma sensibilidade para atuagao que nos permite usar nosso
conhecimento pedagdgico para inspirar novas ideias, como uma fonte
fresca e pura a nos nutrir continuamente.

Para ndo ficarmos apenas no ambito cognitivo, queremos
provocar-lhes a acado, pedindo que dediquem um tempo as pedras. Qual
sua relacdo com as pedras? Ela pode ser inventada, pode ser uma
memoria revisitada de sua infancia, pode ser uma nova vivéncia ou um
relato da sua observagdo cotidiana do brincar livre de uma crianga
préxima a vocé. Depois desse tempo dedicado, o desafio é transformar
essa experiéncia em uma linguagem externa, seja ela uma histdria oral,
um registro escrito, uma elaboragao artistica, o importante é o esforgo
de comunicar a experiéncia, compartilha-la.
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Resumo

O presente artigo pretende
apresentar os primeiros passos da
linha de pesquisa “Pé de Danca,”
criada pelas investigadoras Juliana
Klein, Luiza Banov e Renata
Fernandes no ano de 2020. Estalinha
estd inserida no grupo de estudos: A
proposta pedagdgica de Rudolf
Steiner: contribuicées para a
educa¢do contempordnea, sob
coordenacdo do Prof. Dr. Jonas Bach
(Universidade Federal do Triangulo
Mineiro), tendo sua sede na
Faculdade Rudolf Steiner. “Pé de
Danga” tem como propdsito abrir
espacos de didlogo e reflexdo sobre
adanca como drea de conhecimento
oficialmente composta na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC)
e investigar como ela se desdobra no
ambiente escolar especialmente em
relacdo a Pedagogia Waldorf. Neste
texto, apontamos perguntas,
caminhos e reflexdes que vém
movendo os trajetos do grupo. O
desejo é compartilhar o processo
gue nao se finda em si, mas
potencializa uma discussao em torno
desta arte efémera, poética e tao
necessaria a humanidade desde seus
primordios e por isso de
fundamental presenga nos ambitos
da educacdo.

Palavras-chave: danca; educacdo;
Pedagogia Waldorf.

Abstract

This article presents the first steps
of Pé de Danga research line,
developed by Juliana Klein, Luiza
Banov and Renata Fernandes in
2020. This research line is part of the
study group: Rudolf Steiner’s
Pedagogical Proposal: contributions
to contemporary education under
the coordination of the PhD
Professor Jonas Bach (Federal
University of Triangulo Mineiro)
having its headquarters at Rudolf
Steiner College. Pé de Danca aims
to open spaces for dialogue and
reflection on dance as an area of
knowledge officially composed in
the Common National Curriculum
Base (BNCC) and to investigate how
it unfolds in the school environment,
especially in relation to Waldorf
pedagogy. In this text, we point out
questions, paths and reflections that
have been moving the group
dynamic. The desire is to share the
process that does not end in itself,
but enhances a discussion around
this ephemeral, poetic and so
necessary art for humanity since its
inception and therefore of
fundamental presence in the fields
of education.
Keywords: dance;
Waldorf Pedagogy.

education;
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Introducao

A danca é um ato puro de metamorfoses, o instante
gera a forma, e a forma faz ver o instante.
(Paul Valéry)

Desde os primérdios da humanidade, o ser humano expressa-

se e conecta-se a si, aos outros e ao mundo por meio da danga, o que
faz dela, muitas vezes, sinbnimo da celebracdo da prépria vida. Uma vez
gue entrelacada as atividades cotidianas nas mais diversas nag¢des e
povos, no trabalho, na celebracao, na festa, na devogao, a danca reflete,
como espelho, a alma das culturas onde se inserem.

Foi por meio da danga que nossas biografias se conectaram,
guando escolhemos a graduagdo na mesma universidade, a UNICAMP.
Na época, pudemos, cada uma, a sua maneira, mergulhar neste vasto
campo de conhecimento e relacionar o fazer da danca com suas multiplas
camadas, tanto no cenario artistico, biolégico, somatico, histdrico,
cultural, pedagégico e as interfaces e conectividades de cada campo. A
graduacao e licenciatura na area impulsionaram-nos para exploragdes
diversas e, nessa caminhada de descobertas de vida, estivemos ainda
conectadas pelo encontro e investigacao da Antroposofia.

Geograficamente distantes nos tornamos maes, cada uma a seu
tempo, e mergulhamos na Pedagogia Waldorf por compreender o
universo necessario que ela propde e amplia ao desenvolvimento do
ser humano. Assim, nesta jornada da maternidade, na relacdo com a
Antroposofia e tendo a danga como base para nossa compreensao do
mundo, observamos algo em comum e recorrente a todas: temos sido
procuradas para falar sobre e fazer danga no ambito Waldorf e,
consequentemente, este convite, que chega a cada uma de nds de
formas diferentes, tem nos levado a refletir de forma responsavel e
intencional sobre as infinitas possibilidades que se abrem neste didlogo
entre a Danca e a Pedagogia Waldorf. E é sobre agregar o maior nimero
de pessoas em torno dessa investigagao e partilha que optamos em
ampliar essas anadlises a partir de um espago lapidado para isto:
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propusemos um grupo de estudos em danca e Pedagogia Waldorf em
ambito académico.

Esta proposta foi gentilmente acolhida pela Faculdade Rudolf
Steiner e hoje nds somos uma linha de pesquisa do grupo de estudos: A
proposta pedagdgica de Rudolf Steiner: contribuigdes para a educagdo
contempordnea (sob coordenacgdo Prof. Dr. Jonas Bach, Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro). A linha de pesquisa “Pé de Danga:
Pedagogias da Dancga e Antroposofia” nasce em agosto de 2020 em meio
a pandemia, atuando de forma on-line. A sua composicdo conta hoje
com um eclético perfil de participantes, de diferentes formagdes. Isso
nos revela o quanto a danga é, de fato, multipla e diversa na sua origem,
na sua formagado e, portanto, é um trabalho de grupo encontrar visdes e
lugares comuns sobre a danca na escola, mas também as maneiras
singulares e especificas de seus desdobramentos em cada comunidade
escolar. A danga é um elemento curricular no Brasil desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio, presente tanto nas Artes como na Educagdo
Fisica e nossa linha investigativa traz a luz a importancia de que ela seja
olhada por um grupo diversificado de profissionais (artistas, pedagogos,
educadores fisicos, entusiastas do movimento, entre outros).

Devido a efemeridade que a define, muito do trabalho em danga
se perde quando este ndo é registrado e partilhado. Nosso grupo serve
a esse propdsito também. Sera que conseguimos trilhar, escrever e
registrar os caminhos da dang¢a dentro da escola Waldorf? Essa pergunta
permeia nossos encontros e ja temos material a ser partilhado: sdo dez
encontros realizados ao longo de 12 meses de estudos e partilhas. Uma
jornada de um ano em um grupo acolhedor e sensivel ao olhar para
danga, para a poténcia que habita pessoas em movimento, em processo
de criacdo e de desenvolvimento.

Logo no inicio de nossa caminhada, fomos presenteadas com
uma bela obra de arte, consolidando o nome com o qual batizamos o
grupo. Ela foi elaborada especialmente para este propdsito; uma criagao
gue revela a intencdo de que este Pé de danca, entdo, recém-plantado,
impulsione, a seu tempo, muitas sementes, no impeto de que muitos
outros Pés de danca nascam, crescam, florescam, deem frutos e dancem.
No periodo da criacdo deste desenho, o artista Eduardo Américo havia
acabado de iniciar uma nova caminhada como Professor de Classe do
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primeiro ano da Escola Waldorf Novalis de Piracicaba. Coincidéncia ou
ndo, ambos no mesmo momento de uma caminhada; assim, com a obra
gue surgiu, caminhamos paralelamente na busca por frutos, sementes,
flores e, também, raizes para consolidarmos nossos trajetos ao longo
desse percurso. Fica, assim, nosso agradecimento oficial desta a¢do tao
singela e bela que os leitores podem apreciar abaixo:

Iconografia: Obra criada pelo artista Eduardo Américo, no ano de 2020 e
presenteado a Linha de Pesquisa Pé de Danga.

E sobre a caminhada inicial do grupo Pé de Danga que este artigo
se propde a compartilhar com os leitores as conquistas, os
guestionamentos e os desafios do primeiro semestre de estudos.

1.Primeiros passos: pisando neste chao devagarinho

No principio dos tempos o espirito da terra dirigiu-
se ao espirito do céu e implorando-lhe disse: eu sei
como falar ao espirito do homem, mas peco que me
concedas a linguagem pelo qual o espirito do céu
fala ao coracdo do homem. Cheio de bondade, o
espirito do céu perante o espirito da terra suplicante,
concedeu-lhe a ARTE. (Rudolf Steiner)
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Como revelado nesta introdugao, a arte move a iniciativa deste
grupo. Mas é também a tarefa de investigar a fundo a arte do
movimento, a danga, suas pedagogias e sua efemeridade que nos desafia
todos os dias. Em verdade, reconhecemos a imensiddo deste desafio e
nao temos a intencdo de encerra-lo. O desejo é abrir, ampliar, evocar
reflexdes diversas. Mas qual seria o comec¢o de tudo isso?

Quando nao se conhece o caminho a ser percorrido, ndo nos
resta outra op¢do que n3o seja percorré-lo. E somente percorrendo
trajetos desconhecidos que se torna possivel conhecé-los, desvenda-
los. Comegamos, portanto do encontro; primeiramente, do nosso
reencontro como artistas, educadoras, maes. Seguimos em busca de
novos encontros... Parece-nos, portanto, que é o encontro o grande eixo
de nossa caminhada. E no encontro que tecemos pensamentos, acdes,
desejos. E no encontro que podemos ver o outro e, também, a nés
mesmos. E no encontro que podemos ter ddvidas, mas também
despertar respostas. Carla Rinaldi, ex-diretora dos Centros Municipais
para primeira infancia Reggio Emilia, provoca-nos ao dizer que é

Somente quando tenho duvidas é que consigo
receber os outros e ter a coragem de pensar que o
qgue eu acredito ndo é a verdade, apenas o meu
préprio ponto de vista. Preciso do ponto de vista
dos outros para confirmar ou mudar meu ponto de
vista... A paz é uma forma de lembrar que o meu
ponto de vista ndo é o melhor e que preciso escutar
e compreender os pontos de vista dos outros
(RINALDI, 2016, p. 237).

Neste sentido, observamos o campo vasto de conhecimento da
danga que necessita de diferentes pontos de vistas para que possa
edificar e mobilizar pensamentos. Nossa ideia inicial estd sendo de
realizar um levantamento e estudo de bibliografia em antroposofia e
Pedagogia Waldorf que nos apoie na pesquisa; assim como um
levantamento de como a dancga ocorre nas escolas Waldorf do Brasil
atualmente. Estudar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
nos pareceu necessario e nos despertou para aimportancia de conhecer
0 panorama curricular das Escolas Waldorf, especialmente no que se
refere a um estudo comparado dos curriculos de movimento ja existentes



Revista Jatai 269

(Euritmia, Mdusica e Educacdo Fisica). Desta forma, especialistas dessas
diversas dreas se fazem necessarios na criacdo desse nosso percurso
investigativo, pois é por meio dessa unido de saberes que conseguiremos
criar um referencial curricular para a dancga alinhada aos preceitos da
Pedagogia Waldorf, desejo que move, primordialmente, esse grupo de
pesquisa.

Em nosso projeto, compreendemos a escola como principal
espaco para promocao da educacdo para as linguagens artisticas de
maneira efetiva, considerando toda a sua potencialidade na formacao
do ser humano, pela quantidade e qualidade de tempo que passamos
dentro dela ao longo de nosso desenvolvimento humano, social e como
cidad3o. E neste ambito que a danca integra o componente curricular
obrigatério de Artes nos diversos niveis da Educagdo Basica desde a
grande reforma curricular nacional publicada em 1996, as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). Desde entdo, uma série
de documentos que podem ser utilizados como referéncia para esse
ensino, de Educacao Infantil até o Ensino Médio, como os Parametros
Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Referencial
Curricular Nacional e, atualmente, a BNCC, elaborados pelo Ministério
da Educagao.

Observa-se que, no documento mais recente —BNCC —, a Danga,
as Artes Visuais, a Musica e o Teatro sdo considerados areas de
conhecimento. Cada uma delas constitui uma unidade tematica que
reune objetos de conhecimento e habilidades articulados as seis
dimensdes: criacdo, critica, estética, expressao, fruicao e reflexao. Ha,
ainda, as Artes integradas, a quinta unidade tematica, criada a fim de
“explorar as relagdes e articulagdes entre as linguagens supracitadas e
suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo” (BRASIL, 2017, p. 197).

A partir desses pressupostos, é desejavel uma articulagao entre
as competéncias gerais da Educagao Bdsica e as competéncias especificas
da drea de Linguagens, tornando-se evidentemente necessario o
desenvolvimento de algumas competéncias especificas a serem
desenvolvidas dentro do componente curricular de Arte. Dentro deste
panorama, a danga se constitui como:
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[...] prética artistica pelo pensamento e sentimento
do corpo, mediante a articulacdo dos processos
cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados
no movimento dangado. Os processos de
investigacdo e producdo artistica da danga centram-
se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e
significando relag¢des entre corporeidade e producao
estética. Ao articular os aspectos sensiveis,
epistemoldgicos e formais do movimento danc¢ado
ao seu proprio contexto, os alunos problematizam
e transformam percepcdes acerca do corpo e da
danga, por meio de arranjos que permitem novas
visbes de si e do mundo. Eles tém, assim, a
oportunidade de repensar dualidades e binbmios
(corpo versus mente, popular versus erudito, teoria
versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e
dindmico de praticas (BRASIL, 2017, p. 193).

Apesar das dificuldades estruturais infindaveis que prejudicam
ou muitas vezes impedem a aplicagdo dessas orientagdes, faz-se
necessario um esforgo de todas as partes para que estudantes brasileiros
possam ter o seu direito consumado de vivenciar plenamente esta
linguagem em sua formagao escolar, ao menos uma vez. Quem fez, faz
e fara o esforco? Quem dara vida, quem dara autoridade no sentido de
autoria as orientagdes curriculares escritas em papel? Nao ha outra
resposta, sendo: professores. Estes precisam estar alimentados para os
desafios do ensino e se faz necessario unirmos forgas para compor e
apoiar os educadores da linha de frente.

Ao voltarmos a atencdo para quem sdo os profissionais que
atuam com a danga vislumbrada pelas diretrizes da BNCC, tao desejada
na escola, verificamos, de maneira geral, que eles sdo bem diversos e
nem todos amparados pelas legislacdes especificas do Ministério da
Educagdao ou pelas normativas de licenciaturas e formagdo de
professores. Andrade (2016, p. 31) destaca como é necessario levar em
conta um cenario onde licenciados de diferentes areas podem atuar
com danga — pedagogos, professores especialistas licenciados em Artes
(Educagao Artistica, Artes Visuais, Artes Cénicas, Teatro e Dancga) e os
licenciados em Educacao Fisica, fazendo com que a danca acabe se
tornando uma pratica diversificada, mas ainda, muitas vezes, centrada
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no calendario para as festas escolares, ou, ainda, no ensino técnico de
Danga.

Eimportante destacar que a danga se encontra também na BNCC
dentro do curriculo de Educacdo Fisica como uma unidade temadtica
explorando e valorizando aspectos praticos e culturais dentro da escola.
A partir deste panorama, parece-nos uma agao importante atualizar
sempre o fazer consciente e reflexivo do professor para as muitas
possibilidades da danga como linguagem, repertoério cultural e fazer
ludico e poético dentro da escola.

2.Dang¢ando juntos: encontros abertos

Ao longo deste processo, dialogamos com o grupo de extensao
universitaria da Faculdade Rudolf Steiner chamado Coletivo JANDE, que
é liderado pela professora de Euritmia e pesquisadora Daniela Meirelles,
com quem conseguimos compartilhar esse trilhar da pesquisa em
movimento dentro da antroposofia. Deste encontro muitos pontos se
conectaram e, hoje, a pesquisadora é uma das integrantes do Pé de
Danga, contribuindo sempre com seu olhar sobre a Danga, a Euritmia e
sua vasta experiéncia em escolas Waldorf.

Realizamos, a seguir, uma série de encontros abertos mensais.
Era o momento de nos conhecer, sentir e perceber enquanto grupo e
parceiros de caminhada e nada melhor do que a danca para nos
aproximarmos. Foi um momento lindo de trocas e apresentacdes, de
conhecer pessoas de diversas partes do Brasil que se interessam e
impulsionam a sua vida pelo olhar e pratica dessa arte. Apresentamos
nosso projeto e convidamos os participantes a seguir caminhando
conosco.

Outro encontro ocorrido foi com a médica escolar Gerrita de
Cassia N. Figueiral, que nos atentou para a fenomenologia de Goethe —
0 qué e como observamos (ela nos evoca para a necessidade de afinar
as habilidades de observacdo). A observacdo é elemento fundamental
para que os encontros ganhem sentido, mais ainda para pensarmos,
refletirmos e atuarmos por meio das artes do corpo. Quem sabe uma
fenomenologia de Goethe aplicada a danga: observar até que o
fendbmeno se revele.
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No encontro com a Dra. Gerrita, um video de um menino
desafiando suas habilidades em uma drvore abriu nossos pensamentos
reflexivos para o movimento; a experimentagao corporal, o estimulo
nao verbal, contexto da arvore estimulou sua ponderagao a partir do
corpo. Nosso Pé de Danga firmando raizes a partir da observagdo do
corpo em movimento proprio de sua natureza e na natureza. Explorar a
natureza como possibilidade de desenvolver o corpo; a natureza
apresentairregularidades, ondulagdes, revela um contexto propicio para
o desenvolvimento de habilidades corporais necessarias para compor e
facilitar futuros aprendizados cognitivos. Tdo importante para pensarmos
a danga na escola, é pensarmos sobre os diferentes contextos que
estimulam respostas corporais diferentes. Até que ponto o contexto
pode estimular o pensamento do corpo?

Em sua fala, a Dra. nos alertou para o contexto atual das
propostas pedagdgicas para a infancia que promovem muito mais o
desenvolvimento neurossensorial do que o desenvolvimento corpéreo
e vida em sociedade, fato que se revela altamente produtor de doengas.
Diante dessa realidade, observamos, também, as limitadas possibilidades
de exploragdo corporal que as criangas possuem em suas casas, assim
como os adultos com quem convivem. Os adultos também revelam
escassez e empobrecimento nas agdes e movimentos didrios; muitas
vezes, reduzidos aos dedos que digitam dispositivos tecnolégicos. O
jardim de infancia Waldorf, por exemplo, traz as possibilidades de
movimento que deveriam existir em casa.

Neste sentido, reconhecemos que o desenvolvimento das
criangas em um ambiente cada vez mais tecnoldgico, cosmopolita e
menos relacionado a natureza, empobrece as chances de elas ampliarem
e conheceram seus potenciais de repertdrios corporais; portanto,
refletimos sobre a necessidade possivel de uma Alfabetizagéo corporal.
A danga se apresenta como poténcia para guiar 0s corpos que nascem
em ambientes fechados, e ndo tem contextos favoraveis para seu
desenvolvimento. Para conhecer o mundo, a crianca necessita descobrir
a si mesma, seus potenciais e limites através do corpo em movimento.
Aventamos a possibilidade da atuagdo de profissionais do movimento
diretamente com o professor de jardim de infancia, uma vez que
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acreditamos que a possibilidade do brincar livre, da exploracao corporal
pela natureza sejam elementos mais do que satisfatdrios para o
desenvolvimento corporal saudavel no primeiro seténio.

Nesta primeira caminhada do grupo, muitas questdes foram
levantadas e reflexdes permearam nossas conversas. Questoes como:
Que lugar a danca ocupa na escola? Cumprir sabados letivos, festas
escolares etc.? Qual a compreensao real que deveria debrucar-se sobre
a linguagem corporal no processo de formagao escolar? Cada vez mais
se faz necessaria a educacao familiar e da comunidade, para além de
apenas a escola (caso contrario, os propdsitos colocados pela escola ndo
podem ser cumpridos de fato).

Desta forma, sentimos a necessidade de nos aprofundarmos no
estudo do curriculo especifico das escolas Waldorf e na leitura de textos
de Rudolf Steiner. Precisavamos, também, ouvir mais sobre o dia a dia
da escola, como a danga estd presente nesta rotina dos alunos do Ensino
Fundamental, e dai é que seguiu o nosso recorte de estudos para os
encontros seguintes. Estamos em busca de reconhecer como é, ou como
pode ser a danga no Ensino Fundamental Waldorf.

Talvez também seja o momento de repensarmos a formacao dos
formadores/educadores: atuar sobre as pessoas, que, por sua vez, fazem
parte do contexto vigente. Consideramos que a defesa do movimento
deveria ser feita por todos os educadores de uma escola — mas, se o
préprio educador nao vivenciou o movimento de forma plena em sua
vida, como ele seria capaz de reconhecé-lo/valoriza-lo? Dangar no
colegiado de professores € um apelo, ou um convite ao nosso corpo
docente Waldorf. Vamos?

(In)conclusao

Duas gracas ha no respirar: inspirar o ar e dele se
livrar. Inspirar constrange, expirar liberta. Tao linda
é feita da vida uma mescla. Agradece a Deus quando
ele te aperta, e agradece de novo quando te liberta.
(Goethe)
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Este relato se conclui, mas o caminho de encontros deste grupo
ndo se conclui. Este relato abre e apresenta um percurso em movimento,
transformacdo e transito. Estdo aqui os primeiros passos rumo ao
desconhecido, ao que pode vir a ser, a desejos e utopias; sdo passos
lentos, delicados, atentos e, acima de tudo, abertos a todos os olhares
possiveis. Concluimos, assim, com mais um encontro: com os
pesquisadores colaboradores da nossa linha de pesquisa Samanta Pavao
Marqgues Roque, Luciano Almeida Prates, Regina Arena, Daniela Mayle
Meirelles e Julia Fladt, estes que nos acompanham e nutrem nosso
trajeto a partir de suas inquietagdes e olhares.

Em nossa ultima reunido de 2020, recebemos o retorno de uma
tarefa dada aos pesquisadores participantes de nossos encontros
mensais. A partir do caminho que percorremos neste semestre, pedimos
para que eles escrevessem que danca desejam na escola, e assim
compartilhamos dois relatos que nos foram presenteados:

Uma danca que ndo seja menos do que criacgao,
assinatura individual e coletiva. Uma danga que
encontre e revele, com gentileza, o ser. Uma danca
gue permita o fluxo livre do corpo fisico e animico e
gue se construa a partir de encontros. Uma danga
gue respeite o tempo do corpo e o desafie na
percepcao do sentir. Uma dancga que estude o corpo
e seu movimento e possibilite a descoberta no
“enquanto”. Uma dang¢a que se aproxime, em
linguagem, do nosso tempo e tenha suporte em
nossa histdria expressiva e artistica. Uma dancga que
estude caminhos ja feitos e crie outros. Uma dancga,
gue em sua organizac¢do artistica, dialogue com
outras areas do saber. Uma danca que encontre e
crie com a musica, com as artes visuais, com as
diferentes midias, por que ndo? Uma danca que
tenha liberdade de estar em sala de aula, no palco
ou narua. Uma danga que seja pesquisa. Uma danga
gue acompanhe o desenvolver corpdreo e criativo
do ser humano. Uma danga que nos permita olhar
para a diversidade que se expressa nos diferentes
corpos e sorrir. Uma danca que coloque o individuo
com seus parceiros e crie nés. Uma danga que



Revista Jatai 275

produza cultura e faca com que se tenha convic¢ao
da forga transformadora desta produgéo. O corpo é
nosso modo de estar no mundo. O corpo é nossa
fonte de troca com o mundo. O corpo produz
pensamento, conhecimento. O corpo tem discurso
e adanca da espaco parafalarmos e nos colocarmos
com integridade e individualidade aqui na terra. A
danga que eu quero na escola é a que permita com
gue o ser humano seja inteiro e auténtico em seu
sentimento, pensamento e expressao em comunhao
com todos. (SAMANTA ROQUE, 2020, relato verbal)

Gostaria de uma danca que, mais do que propor o
movimento —que como vimos é imprescindivel para
o desenvolvimento do individuo — potencializando
o desenvolvimento também emocional. Em outras
palavras, que a danca tivesse na escola um contetudo
individual de expressao do aluno, que reconheceria
no movimento a manifestacao de sua singularidade
— colocando a danga em sua dimensao expressiva
mais do que em sua forma e técnica. Em suma, uma
danca contemporanea, individual, condizente com
seu contexto e com as necessidades do individuo
em formacdo. (JULIA FLADT, 2020, relato verbal)

Assim, encerramos nossa escrita, pois é ela, a escrita, um

caminho de comunicacao, de troca. Como cartas enviadas por “pombos-
correio”, enviamos este relato-escrita-artigo-pesquisa para os leitores
que fortuitamente possam vir a encontra-lo. Almejamos potencializar a
danga e sua amplitude no sentido de melhorar as relagdes humanas, de
melhorar a motricidade, de potencializar nosso estado fisico e artistico
neste tempo/espago.

Que nossas criangas possam encontrar uma danga que
acompanhe o desenvolver corpdreo e criativo do ser humano. Uma
danca que entrelace o ano letivo como percurso e processo—nao apenas
como pontual e relativo a festividades. Uma dancga que possa serimpulso,
mola propulsora para desvendarem seus corpos, sua poténcia; que seja
também um caminho mais préximo para conhecermos o Brasil, territorio
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gue habitamos, mas também para conhecermos outros territorios, suas
culturas, costumes, ritmos, modos de mover e dancar.

A danga ocupa um lugar central na existéncia humana desde os
primordios da humanidade e que, aos poucos, foi colocado a margem,
por qué? E necessario que se fale sobre a danca, que ampliemos o espaco
para a danga, que documentemos a danga.
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Nesta terceira edigdo, a Revista Jatai entrevista Paula Mendonga,
Mestre em Educagao pela Universidade de Sao Paulo, com pesquisa nas
areas de Educagao e Antropologia da infancia. Atuou no Instituto
Socioambiental, assessorando escolas indigenas e projetos culturais em
comunidades do Parque Indigena do Xingu no Mato Grosso. Foi
professora na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Atua em
assessorias sobre a insercdo da tematica indigena no curriculo escolar,
conforme a orientagdo da Lei n.11.645/22008, que determina a inclusdo
de Histdrias e Culturas Indigenas no curriculo nacional. E codiretora do
curta metragem Waapa, sobre as brincadeiras das criangas do povo
Yudja, correalizacdo do Territério do Brincar e Instituto Alana. E
idealizadora do Jd Pra Rua, projeto voltado para o fechamento de rua
para as criangas brincarem no bairro do Butantd, em S3ao Paulo.
Atualmente, coordena as areas de cidade e educa¢dao do Programa
Crianga e Natureza do Instituto Alana?, com o foco no desenvolvimento
de politicas publicas pautadas na educacdo integral e territérios
educativos e no planejamento urbano voltado a criacdo de cidades mais
verdes, brincantes e amigaveis a infancia.

Revista Jatai

Sabemos do seu genuino interesse, bem como do interesse do Instituto
Alana, pela inféncia e, também, pela defesa dos direitos da crianga e,
entre eles, o fato de ela estar em contato com a natureza. A nossa
primeira pergunta é: de onde surgiu essa motivagdo?

Paula

Falando um pouco na perspectiva institucional, o Alana é uma
organizacao sem fins lucrativos, que, hd vinte e cinco anos, trabalha com
comunicagdo e com o objetivo de honrar a infancia, com a missao de
pensar as condi¢cdes para o pleno desenvolvimento da crianca.

1 O Instituto Alana é uma organizagdo de impacto socioambiental, cuja missdo é
“descortinar questdes sensiveis a crianga e iluminar valores humanistas, conectados
com a dimensdo socioambiental, reconhecendo a poténcia de cada pessoa e das
acgOes coletivas, cocriando e disseminando conteldos capazes de construir imagens
que inspirem um futuro melhor para todos” (http://lana.org.br/saiba-mais/).
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Entendemos o conceito de crianca pela Convencdo de Direito
Internacional, que abrange criangas e jovens de 0 a 18 anos, e retrata
um estado de desenvolvimento peculiar e de garantias de direitos para
o pleno desenvolvimento. O programa Crianga e Natureza nasce como
uma das frentes, a partir de uma leitura de mundo, de acordo com Paulo
Freire, que reconhece o fato de que, hoje, mais de 80% da populacao
brasileira vivem em cidades (pequenas/médias/grandes) e pensar a
cidade e como ela recebe essas criangas € uma necessidade. Comegamos
a juntar estudos e evidéncias de que a cidade nem sempre é um
ambiente acolhedor para a crianga. Hd uma dinamica de crescimento
urbano, que é de verticalizagao, de pavimentagdo das areas, de disputa
entre a construcdo civil e as dreas verdes, o aumento de veiculos, a
sensacado de inseguranca nos espacos publicos — todos esses aspectos,
somados aos aspectos de modo de vida e comportamento das familias,
no sentido de trabalho excessivo e muitas atividades na vida das criangas
vém configurando um cendrio de que as criancas passam quase 90% da
parte do seu tempo em lugares fechados e com uma sedentarizagao do
seu modo de vida. Soma-se a isso a facilidade dos acessos a tecnologias,
gue equaciona uma situacdao em que o corpo fica menos ativo, mais
parado. As concepgles das escolas, muitas vezes, priorizam o
desenvolvimento intelectual e tendem a ter uma educagao centrada a
sala de aula e isso direciona as criancas. Mesmo antes da pandemia, ha
uma questdo de confinamento, de pouca liberdade e menos autonomia.
Entendemos que se deva olhar para essa questdao e pensar no
“desemparedamento” da infancia de forma sistémica — pois ndo se trata
de uma situacdo que possui uma Unica causa, pois envolve a questao da
familia, da saude publica, da seguranca, do planejamento urbano, da
escola —, pressupde pensar em acdes que garantam esses direitos as
criangas em acessar ambientes saudaveis e esta na Constitui¢ao Federal
garantir as dreas verdes regulando o clima saudavel, a poluicdo do ar, o
conforto da respiragao; com isso, prevé-se uma garantia de um ambiente
mais saudavel para as criangas crescerem, reconhecendo esse modo de
vida na infancia. De outro lado, temos diversos estudos que mostram
gue a natureza é fundamental no desenvolvimento da crianga,
oferecendo inumeros beneficios para um desenvolvimento integral.
Quando a crianga estd na natureza, ela desafia mais o seu corpo — este
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€ um campo enorme de investiga¢ao da infancia —, o desenho na
natureza, sendo menos estruturado, proporciona um brincar mais
criativo, imaginativo e tem um poder estético que estimula um estado
mais restaurativo para todos. Esse conjunto chama-se remédio sem
contraindicacdo, que favorece a salde, tanto para a crianga, como para
toda a populacado. Nas criancas, propicia aspectos peculiares, pois elas
atravessam ganhos de desenvolvimento relativos ao brincar. Sendo este
uma linguagem prdpria da crianga, propicia que ela se vincule. O brincar
livre nessas areas faz com que elas se vinculem a esses espacos,
proporcionando um sentimento que, quando bem consolidado, cria uma
base para a crianga ter uma sensagdo maior de pertencimento ao
ambiente, de entender e compreender a inter-relagao dela com seu meio
e poder ter uma nogao maior dos cuidados necessarios consigo, com o
outro e com o mundo.

Revista Jatai

Essa vivéncia plena da infdncia, com base nesse “Programa Crianga e
Natureza”, chama-nos atengdo. Gostaria que nos falasse um pouco mais
dele.

Paula

A nossa missdo é favorecer condi¢des para a criancga crescer e se
desenvolver com um contato direto com a natureza; prezamos muito
pela experiéncia ao ar livre, que a crianga tenha a oportunidade de
vivenciar, ndo de aprender, mas de vivenciar a experiéncia do corpo dela
nesse ambiente ao ar livre. Essa leitura que fazemos sobre o
confinamento da crianga nos fez entender como é sistémico dar uma
resposta para isso, portanto procurarmos atuar sobre as cinco linhas de
acdo: a educacao, a cidade, a saude, a conservagdao do meio ambiente e
o clima, que é o mais recente trabalho que estamos realizando, pensando
na questdo de como as mudangas climaticas estao afetando diretamente
a vida das criancas. Cada linha tem uma estratégia. Eu sou responsavel
mais pelas dreas da cidade e educagdo. No trabalho relacionado a
educagdo, estamos entendendo aimportancia da educagao e das escolas
com um papel fundamental no dia a dia das criangas. E uma grande



282 Revista Jatai

oportunidade para elas vivenciarem essa experiéncia ao ar livre na
escola, entdo como as escolas podem proporcionar esse
“desemparedamento” da infancia, que é uma ideia trazida pela
professora Lea Tiriba, da UniRio, que resumiu esse fendmeno das
criangas mais presas do lado de dentro e a necessidade de ter a
experiéncia mais préxima a natureza, em espagos publicos e ao ar livre,
pois, quando falamos “natureza”, entendemos uma natureza proxima a
crianga, um jardim que, para a crianga, pode ter uma dimensao de
floresta, assim valorizamos muito essa natureza mais préxima, e também
a natureza mais distante, mais selvagem. Analisamos todos os aspectos,
pensando como podemos ter oportunidades frequentes de fruir a
vivéncia ao ar livre. E as escolas, com certeza, pensando em seus patios
escolares, em seus edificios, nos espacos, quanto pode ter mais verde,
ser mais desafiador, trabalhando também na perspectiva do territério
educativo, além do seu préprio espago, onde essas criangas podem ter
oportunidade de vivenciar seu bairro, a partir da escola, de trabalhos
escolares e propostas de interagdo com esses espagos, pois entendemos
gue a crianca aprende o tempo todo em qualquer lugar, mas a
intencionalidade da escola faz diferenca na leitura desses espacos e nas
oportunidades de liberdade dentro desses espagos. Na pandemia,
direcionando para outro tema, podemos observar que esses espagos,
além de oferecerem oportunidade ao aprendizado da crianca, o espaco
livre também ganha importancia como medida sanitaria, diminuindo as
chances de contagio da doenca, e recomendamos que, no planejamento
escolar para as aulas presenciais, possam contemplar o uso dos espagos
ao ar livre para garantir o acolhimento das criangas, depois de tanto
tempo dentro de casa, para que elas possam correr, tomar sol, no sentido
de promocdo de saude e, por outro lado, a prevenc¢dao do contdgio,
podendo realizar atividades, leituras, trabalhando o conceito de aprender
com e na natureza, sendo a natureza uma ambiéncia para aprendizado
de qualguer matéria e também um campo de investigacao.

Revista Jatai
Vocé acha que sua preocupagdo voltada a vivéncia da crianga com a
natureza esta relacionada com sua infdncia? Poderia nos contar um
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pouco dessa passagem tdo importante da vida de cada individuo e,
sobretudo, da sua?

Paula

Sim, acho que tem bastante relagdo com o percurso da vida e da minha
infancia também. Fui uma crianca urbana, cresci e vivi em S3o Paulo,
minhas melhores lembrancas dessa época eram quando brincava na rua,
ou dos momentos de brincadeira em um bosque, localizado em um clube
gue frequentava. Esses espacos guardam uma meméria afetiva dessa
vivéncia na infancia e foram fundamentais para construir toda a minha
histéria. Tem muito a ver a relagdo da minha infancia com a minha
trajetoria atual. Hoje, sou mae de duas filhas, que nao tém as mesmas
oportunidades que tive, principalmente relacionadas a liberdade de
transitar por esses espagos. Pensar na garantia das criangas poderem
frequentar esses espacos é poder vivenciar brincadeiras de rua e terum
contato. Quando saimos de nossa casa, nosso primeiro contato com o
ar livre é nos espagos publicos, em que podemos transitar pelo nosso
bairro e vivenciar com a natureza um pouco mais “selvagem”.

Revista Jatai
Ao pensar em politicas publicas, como vocé analisa as propostas
vinculadas a educagdo da crianga brasileira com o meio ambiente?

Paula

Estamos em um momento de grande desafio, em termos de pandemia.
O que precisa ser feito, depois, com a volta das criangas para o presencial
sdo desafios enormes, que passam pela desigualdade de acesso que os
estudantes tiveram com a tecnologia, e os desafios, daqui para frente,
sdo inumeros. Com relacdo as politicas publicas para o meio ambiente,
existe sim uma politica publica, na BNCC, que é um documento, que, na
introducdo, retrata a educacdo integral, preza por essa concep¢ao. Temos
entendido uma educacdo integral, ndo relacionada a organizacao de
turnos escolares, mas sim a uma concepc¢ao que traz as diferentes
dimensdes do ser humano: social, cultural, fisica e emocional, que, se
houver uma possibilidade de realmente as escolas possuirem seus
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curriculos a partir dessa concepcao, terdo muito espaco para inovagao
nas experiéncias das criancas e para fazer projetos pedagdgicos mais
integrados com os espacos ao ar livre. Antes de pensar em uma parte
técnica, que sempre foi o tom da educagao ambiental, tem que entender
o reuso, o ciclo de produgdo das coisas, como evitar desperdicios, penso
ser um passo anterior a toda essa bagagem fundamental que as criangas
aprendem nas escolas, é estimular essas vinculagdes. S6 cuidamos
daquilo que amamos, daquilo que gostamos e pelo qual temos afeto, e
criar essa experiéncia da crianga ao ar livre, principalmente em
momentos de liberdade e de estudo, pode construir uma oportunidade
de ela se vincular ao meio ambiente, e essa vinculacdo sera a base para
depois. Tem uma oportunidade e tem um desafio. Hoje em dia, na pratica
escolar, um professor que ousa mais em fazer essas vivéncias, muitas
vezes ndo tem o apoio da escola e da familia, pois os familiares acham
gue os alunos ndo estdo aprendendo, que estdo se sujando, que é
perigoso. Ha diversas barreiras, ndao so nas politicas publicas, mas na
cultura do fazer escolar que precisam mudar, serem trabalhadas aos
poucos para que esses espagos sejam entendidos como parte do
curriculo, pois fazem parte de uma formagdo fundamental de vinculo
gue a crianga cria com o seu ambiente. Tem muito a ser construido.
Pode até estar na lei, mas ndo garante, € uma questao cultural. A cultura
escolar é algo fundamental a ser olhado, mas, em termos de legislacao,
até na Constituicao Federal, o artigo 227 retrata sobre a protecao e a
responsabilidade das escolas, familias e o Estado no cuidado e protecao
da crianga. Tanto essa parte, quanto o artigo 225, que fala sobre a
garantia de direitos de um ambiente de qualidade, da vivéncia em um
ambiente de qualidade, ja na Constituigao Federal é garantido. Nao é
uma questao de legislagao, trata-se de uma questao de cultura escolar.
Politicas publicas que evidenciam isso sao fundamentais.

Revista Jatai
Como o Instituto Alana se articula com essas politicas publicas?

Paula
Temos realizado algumas assessorias para 0s municipios com a gestao
do poder publico — com agdes de formacdo, de producdo de livros e
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ferramentas, a fim de estimular o poder publico a criar e executar
medidas que sejam favoraveis, tanto a criacdo de espacos publicos mais
verdes e amigdveis a infancia —quanto com a Secretaria de Educagao —
estimulando as politicas para o “desemparedamento” da infancia. No
ano passado, por exemplo, fizemos uma formagdao no municipio de
Jundiai, criando uma inclusdo dessa perspectiva de espacos ao ar livre
no planejamento das retomadas das aulas presenciais. Hoje, Jundiai tem,
por meio da Secretaria de Educagdo, um planejamento de uso semanal
de espacos ao ar livre dentro e fora da escola e adotou o
“desemparedamento” da infancia nas suas escolas. Podemos ver como
€ importante quando parte do poder publico se torna estimulo para
gue isso se transforme em uma rotina dentro das escolas. O Instituto
Alanatrabalhafazendo assessoria, propondo a¢des para o poder publico,
para que o corpo técnico compreenda e possa pensar agdes nesse
sentido.

Revista Jatai

Voltando a relagéo do Instituto Alana com as questdes da Cultura e da
Arte, que projetos s@o desenvolvidos? Sabemos da produgdo de filmes
e algo nesse dmbito. E aproveitamos o ensejo para saber como funciona
a pesquisa cientifica?

Paula

Entendemos que o audiovisual é uma ferramenta que colabora muito
com todos o0s processos que fazemos. E uma das ferramentas que mais
usamos dentro do repertério de trabalho, conseguimos fazer com que
a informacgdo que a gente preza chegue de diferentes maneiras a
populagdo, ao poder publico, enfim, a qualquer pessoa, pois a linguagem
audiovisual provoca caminhos diferentes, ndo é sé o caminho racional.
Essa é a grande poténcia dos filmes. Ultimamente, fomos parceiros
técnicos da produtora Maria Farinha, para a concepgao do filme O
comeco da vida 2: 1d Fora, que traz exatamente essa tematica do ponto
de vista das criangas, como elas se sentem em relacdo ao confinamento,
a falta de vivéncias em espagos publicos e a importancia da natureza
para a crianga. Estamos trabalhando nesse sentido. Agora, em relagao a
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pesquisa, a Maria Isabel Barros (Bebel) apoia essa parte dentro da nossa
equipe, reune as pesquisas de evidéncias para apoiar as a¢gdes que
desenvolvemos. Temos um brago do grupo Alana, o Alana Fundation,
gue investe em pesquisas. O Alana conta com trés principais frentes: o
Instituto Alana, o Alana Fundation — que apoia, principalmente, pesquisas
com Sindrome de Down — e o Alanalab — voltado para producado e
distribuicdo audiovisual de impacto social. O Alana como um todo
envolve apoio a algumas pesquisas, reunindo estudos para criar
evidéncias do que propomos e fazemos.

Revista Jatai

Chegamos ao final da nossa entrevista. Que projetos vocé ou o Instituto
Alana tem para os proximos dez anos, que possam traduzir essa misséo
de “honrar a crianga”?

Paula

Continuamos com os mesmos projetos, porque vamos conquistando, a
passos pequenos, resultados. Dentro dessa tematica, tem uma
importancia enorme pensar a cidade, promover a¢des com o poder
publico para pensar na seguranca das criangas, na seguranca da malha
vidria, por meio de medidas que tornam o caminho das criangas mais
seguro, mais ludico, o aumento da 4rea verde nas cidades, os “parques
naturalizados”, que sdo espagos de brincar, com muitos elementos
naturais, que podem ser mais acessiveis a todas as criancas, para que
possam acessar dentro do seu proprio bairro, o plano diretor da cidade
que inclua a perspectiva da crianga. No tema escola, o quanto essa
proposta do “desemparedamento” da infanciatem uma aderéncia e tem
se tornando muito mais facil na Educacao Infantil, pois a linguagem da
crianca é o brincar, ficando mais tranquilo para a escola pensar o uso
desses espacos ao ar livre. Mas temos o desafio de transpor isso também
para o Ensino Fundamental e Médio, para existir uma continuidade.
Temos um sonho: mais natureza na infancia e mais infancia na natureza
—uma relacdao de mutuo beneficio. Quando a crianga se aproxima mais
da natureza, ela passa a gostar mais da natureza e quer cuidar mais
dela, assim como a natureza se beneficia também da infancia. Isso ja é
um desafio enorme para os proximos dez anos.
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Revista Jatai

Somos uma faculdade que se volta para a educagéo. Que conselho vocé
deixaria para os nossos docentes e para os nossos estudantes, com
relacdo a esse tema, que é tdo caro para a sua vida e para o Instituto
Alana?

Paula

A oportunidade de oferecer para os estudantes, desde o comeco da sua
formacao, o olhar para esses espacos, de aprender com as referéncias
de que o Brasil é cheio, com as populac¢des indigenas, com os povos
tradicionais, dessa relacao constitutiva com a natureza, tanto na nossa
cultura, quanto na nossa formagao, e a nossa responsabilidade em
oferecerisso também por meio das escolas para as nossas criangas. Essa
oportunidade de que as criangas possam ter, na escola, um vivenciar
diario da natureza, um estar mais proximas da natureza, tendo uma
frequéncia didria dessas experiéncias ao ar livre é fundamental; repensar
o tempo e os espacgos da escola para que possam oferecer isso cria uma
escola mais viva, mais conectada com o mundo |a fora, o que sé pode
fazer o bem para todos, para os estudantes e para os educadores,
compreendendo que esse beneficio ndo é sé voltado para a crianga,
mas também para o adulto que esta vivenciando.

Revista Jatai

Queremos agradecer muito a vocé, Paula, pela entrevista, e fortalecer
essa ideia de que a formagdo do professor esteja alicercada nessa ligagdo
com a natureza, cultivando isso, para poder transmitir para as crian¢as
e jovens. Euma prdtica, ndo uma teoria, precisa viver, colocar a mdo na
terra, se sujar, rolar, plantar, se soltar, enfim brincar.

Paula
Exatamente. E uma experiéncia.
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Conhecimento, ignorancia e mistério
Resenha por Maria do Carmo Lizarzaburu Abi-
Samara*

Conhecimento, ignoréncia e mistério foi escrito entre o verdao e
o outono de 2016 e lancado na Frangca em 2017, aos 96 anos de vida do
seu autor, Edgar Morin. No Brasil, o livro foi lancado em 2020 pela Editora
Bertrand, que diagramou a obra de forma a proporcionar uma leitura
confortdvel. Escritor experiente que é, Morin elaborou um texto conciso,
porém farto de ideias instigantes. A escrita em primeira pessoa, com
linguagem acessivel, aproxima-nos do escritor e nos convida a
pensarmos junto com ele.

O nome do livro ja apresenta as oposicdes que Edgar Morin
procurara aproximar. Os paradoxos nos acompanham durante toda a
leitura, sendo o principal deles suficientemente envolvente: mais o ser
humano amplia seu conhecimento, mais se conscientiza da prdpria
ignorancia e dos mistérios que sdo inerentes a vida. Imediatamente ao
lado da elucidagdo estd o obscuro, o misterioso que nao se deixa tocar.
Juntamente a essa constatagdao vém as perguntas, apresentadas ja no
Preludio: Sera que o ser humano sempre convivera com o ndo sabido,
com o ndo reconhecido, com o misterioso? Haveria limites para o
conhecimento humano? Conforme o autor, os saberes adquiridos pelo
ser humano evidenciam o que ndo podemos compreender e instalam o
mistério no coragao do conhecimento.

Conhecimento, ignordncia e mistério é, portanto, um livro que
pretende discorrer sobre o conhecimento e, para tanto, o autor julgou
importante iniciar a obra relativizando a realidade em si, ressaltando
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como ela sempre é percebida e reconstruida pelo sujeito de forma
individualizada.

O texto entrelaga saberes de diferentes areas para defender a
ideia de que universo, planeta e ser humano estdao intimamente ligados,
tanto do ponto de vista psiquico, quanto biolégico. Desta forma, a leitura
nos conduz a transitar do grande para o pequeno, do macrocosmo para
o microcosmo. O capitulo 2 nos apresenta um universo complexo, sujeito
a forgas de ordem e de caos, forcas formadoras e forgas destruidoras,
gue sdo partes inseparaveis de uma mesma dinamica. Nos capitulos
seguintes, ao discorrer sobre a vida no planeta, o autor evidencia os
mesmos paradoxos e complexidades: a vida como uma dinamica de
ordem e caos, fadada a morte, mas escapando desta a cada fecundacao.
Cada espécie viva guarda o poder de replicar-se, mas também de fazer-
se outra. Para Morin, ha uma criatividade sem cérebro inerente a tudo
o que é vivo.

Apbs o olhar para o Cosmo e para a natureza, Morin discorre
sobre o humano. O ser humano, em sua perspectiva, carrega, nas
menores particulas do corpo e na psiqué, as ancestralidades todas, as
dinamicas do Cosmo, o passado da espécie humana e das outras, o
passado da prépria familia. Portanto, universo, ambiente e ser humano
sao sujeitos as mesmas forgas de continuidade e descontinuidade, de
harmonia e de desarmonia. Aqui, os paradoxos se ampliam: somos “eu”
e somos “nds”, somos egocéntricos e altruistas, conscientes e um tanto
inconscientes, certos da morte, mas em eterna luta contra ela. Somos
complexos demais para aceitar definigdes reducionistas.

Para Morin, o cérebro humano é um Cosmo em si, ha sua
configuracdo e nas suas capacidades, também. Ele discute as relacdes
entre cérebro e espirito, o primeiro com sua linguagem eletroquimica,
o segundo se expressando a partir das mais diversas manifestacdes da
linguagem. Os discursos nascem do espirito humano e ganham tanta
vida que criamos todo um enredo para a nossa existéncia a partir deles.
Uma atividade criadora que nos é inerente possibilita darmos vida a
deuses, a ideologias, a crencas, as quais logo depois nos submetemos,
podemos morrer por elas, inclusive. E com a mesma for¢a, podemos
deixa-las morrer.
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Ao defender seus pontos de vista, o autor ndo deixa de tecer
criticas quanto a forma como estamos lidando com o conhecimento.
Ele lembra de certo momento da humanidade em que o ser humano
procurava se relacionar com o ndao compreensivel, o ndo explicavel, e se
maravilhava com ele. O acordar para a ciéncia rompeu com o
encantamento perante o mistério e deu inicio a uma postura de
admiragdo perante tudo o que pode ser explicado. O autor aponta para
uma criatividade biolégica pouco explorada pela ciéncia, que ficou retida
na esfera da ordenacdo, da compreensao dos detalhes, somente. Afisica
se ocupou das leis da ordem, as leis de Newton erigiram as colunas de
um templo daquilo que pode ser medido, calculado e comprovado. Sao
passos importantes dados pelo ser humano, mas o que fazer para
reconhecer o ndo explicavel, o invisivel, o misterioso, também? Por que
negd-lo, como se nada fosse? Uma ciéncia concentrada na fragmentagao
das partes e desatenta ao todo, preocupada com a analise e desatenta
com a sintese, ocupada em ordenar os elementos que compdem a vida
e esquecida de maravilhar-se com ela em si: esse é o olhar que Edgar
Morin nos tém apresentado de forma bastante consistente ao longo de
sua vasta produgdo académica e literaria, refor¢ada nesta obra. O que
Morin reivindica para a ciéncia é a negagao das simplificagdes e redugdes
e um retorno a possibilidade de maravilhar-se perante os fenémenos.
Todo objeto de conhecimento é digno de tornar-se objeto de admiracao
e espanto.

Os ultimos capitulos de Conhecimento, ignordncia e mistério
dedicam-se a discutir fendmenos provindos do espirito humano, da
ordem dos rituais, das religides, das manifestagdes diversas nao
explicaveis ainda pela ciéncia. Ele o faz para demonstrar tudo o que
permanece no ambito do mistério e conclui que a ampliagdo da
consciéncia € o rumo que devemos dar ao nosso proprio
desenvolvimento. Nao para explicar o mistério, mas para constata-lo,
para convivermos com ele. Podemos dizer que Edgar Morin chegou a
nona década de sua vida com um forte pressentimento do invisivel por
tras do visivel.






